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Introduction

I. Contexte et
fondement

A. Contexte

Le remaniement du programme de mathématiques entreprit au
Canada atlantique préconise la formation d’¢leves dotés d’une
culture mathématique qui sont en mesure de généraliser et
d’appliquer les connaissances acquises et qui participent de fagon
active a la vie d’une société au sein de laquelle la technologie
occupe une place grandissante. Une telle démarche résulte de la
volonté d’offrir aux éleves du Canada atlantique un programme de
mathématiques et un enseignement de niveau international
occupant une place importante dans le cadre de leur expérience
d’apprentissage.

Il est clairement indiqué, dans le Document-cadre sur le programme de
mathématiques pour le Canada atlantique, que la poursuite de cette vision
repose sur les normes du National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), énoncées dans le document intitulé Curriculum and Evaluation
Standards for School Mathematics. En effet, ces documents englobent les
principes selon lesquels les éléves doivent comprendre 'importance
des mathématiques et jouer un réle actif lors de leur apprentissage,
tout en préconisant un programme centré sur les concepts
unificateurs, soit la résolution de problemes, la communication, le
raisonnement et |'établissement de liens. En outre, le
document-cadre établit les grandes lignes de la rédaction de guides
détaillés, par niveau scolaire, en décrivant le programme de
mathématiques ainsi que les méthodes d’évaluation et d’enseignement.

L’¢laboration du programme de mathématiques a été réalisée sous les
auspices de la Fondation d’éducation des provinces atlantiques
(FEPA), un organisme parrainé et géré par les gouvernements des
quatre provinces de ’Atlantique. LA FEPA a réuni des membres du
personnel enseignant et des représentants des divers ministeres de
I'éducation en vue de planifier et d’élaborer conjointement des
programmes en mathématiques, en sciences et dans les deux
langues officielles.

Dans chaque cas, on a préparé un programme fondé sur des résultats
d’apprentissage adhérant aux résultats d’apprentissage
transdisciplinaires (RAT) élaborés a I'échelle régionale (voir figure 1).
(Se reporter a la section Résultats d'apprentissage du document-cadre, ol
sont présentés les résultats d’apprentissage transdisciplinaires et ot 'on
précise 'apport du programme de mathématiques en vue de leur
atteinte.)
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B. Fondement

Résultats d’apprentissage transdisciplinaires (RAT)
- attentes générales non spécifiques a une discipline

Résultats d’apprentissage du programme (RAP)| RAP .
- attentes générales en mathématiques - autres matieres

Résultats d’apprentissage charniéres (RAC)
- alafin de la 3¢, de la 6°, de la 9¢ et de la 12° année

T

[ Résultats d’apprentissage par année (RAA) ]

- pour chaque niveau scolaire

Figure 1 : Structure des résultats d’apprentissage

Le Document-cadre sur le programme de mathématiques pour le
Canada atlantique offre un apergu de la philosophie et des objectifs
du programme de mathématiques en présentant des résultats
d’apprentissage généraux et en s'intéressant a une diversité de
questions ayant trait 2 Uapprentissage et a I'enseignement des
mathématiques. Le programme y est décrit en fonction d’une série
de résultats d’apprentissage - les résultats d’apprentissage du
programme (RAP), qui concernent les différents modules d’une
discipline, et les résultats d’apprentissage charnieres (RAC), qui
précisent les RAP a la fin de la 3%, de la 6%, de la 9° et de la

12¢ année. Ce guide pédagogique est complété par d’autres
documents apportant davantage de précision et de clarté, et ce, en
faisant le lien entre les résultats d’apprentissage par année (RAP) et
chacun des résultats d’apprentissage charnieres (RAC).

Le programme de mathématiques pour le Canada atlantique repose
sur plusieurs postulats ou convictions a propos de 'apprentissage
des mathématiques ; ces derniers proviennent de les recherches et
de I'expérience pratique dans ce domaine. Ce sont les suivants : i)
I'apprentissage des mathématiques représente un cheminement
actif et constructif; ii) les apprenants possedent chacun leur bagage
de connaissances et d’expérience et apprennent au moyen
d’approches diverses et a des rythmes différents; iii) 'apprentissage
est plus susceptible de se produire lorsque la matiere est présentée
en contexte et au sein d’un milieu favorisant I'exploration, la prise
de risques et le raisonnement critique, tout en préconisant les
attitudes positives et I'effort soutenu; et iv) I'apprentissage est plus
efficace lorsque les attentes sont clairement définies par I'entremise
d’une évaluation et d’une rétroaction continues.

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE



Comme nous I'avons déja mentionné, le programme de
mathématiques appuie les six résultats d’apprentissage
transdisciplinaires (RAT). Alors que le programme aide les éleves a
atteindre chacun de ces résultats d’apprentissage, la
communication et a la résolution de problemes (RAT) se
rapportent particulitrement bien aux concepts unificateurs du
curriculum. (Se reporter a la section Résultats d'apprentissage du
Document-cadre sur le programme de mathématiques pour le Canada
atlantique.) Le document-cadre présente les résultats
d’apprentissage correspondant a quatre étapes charnieres du
cheminement scolaire.

II. Elaboration du
programme et
composantes

A. Structure du
programme

Le présent guide pédagogique définit les résultats d’apprentissage
par année. Comme on peut le voir a la figure 2, ces derniers
représentent les moyens qui permettront aux éleves d’atteindre les
résultats d’apprentissage charnitres, les résultats d’apprentissage du
programme puis, finalement, les résultats d’apprentissage
transdisciplinaires.

Structure des résultats d’apprentissage Exemples

Le finissant sera capable de comprendre, de parler, de

Résultats d’apprentissage
transdisciplinaires (RAT)
- attentes générales non
spécifiques a une discipling

Résultats d’apprentissage
du programme (RAP)

- attentes générales en

mathématiques

Résultats d’apprentissage
charniéres (RAC)

- alafin de la 3¢, de la 6°,

de la 9¢ et de la 12° année

Résultats d’apprentissage
parannée (RAA)
- pour chaque niveau scolaire

lire et d'écrire une langue (ou plus d'une), d'utiliser des
concepts et des symboles mathématiques et
scientifiques afin de penser logiquement, d’apprendre et
de communiquer efficacement.

Favorise I'atteinte de

L'éleve fera preuve de son sens des nombres et
appliquera les concepts de la théorie des nombres.

Favorise I'atteinte de

Alafin de la 3¢ année, 'éléve devra pouvoir explorer
des fractions ordinaires et des nombres décimaux au
moyen de situations concretes.

Favorise I'atteinte de

Alafin de la 2¢ année, I'éléve devra pouvoir
reconnaitre des fractions simples a 'aide de matériel
concret.

Figure 2 : Exemples de résultats d’apprentissage

Bien que les résultats d’apprentissage par année (RAA) proposent
une structure sur laquelle I'enseignant basera I'enseignement et
Iévaluation, il est important de souligner qu’ils ne visent pas a
limiter I'étendue des expériences d’apprentissage. Méme si 'on
sattende a ce que la plupart des éleves puissent atteindre les
résultats définis, les besoins et le rendement varieront d’un niveau

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE 3



B. Concepts

unificateurs

a lautre. Les enseignants devront en tenir compte dans la
planifications des activités d’apprentissage et d’évaluer les éleves.

La présentation des résultats d’apprentissage par année, qui est
conforme 2 la structure établie dans le Document-cadre sur le programme
de mathématiques pour le Canada atlantique, ne constitue pas une séquence
d’enseignement suggérée. Bien que certains résultats d’apprentissage
doivent étre atteints avant d’autres, une grande souplesse existe en
maticre d’organisation du programme. En outre, il peut étre
préférable de présenter certains résultats d’apprentissage de facon
continue et en relation avec d’autres modules, par exemple ceux ayant
trait aux régularités et a la gestion des données. On s’attend a ce que
les enseignants définissent eux-mémes I'ordre dans lequel les résultats
d’apprentissage seront abordés. Un grand nombre de lecons ou de
séries de lecons pourraient permettre d’atteindre en méme temps
plusieurs résultats d’apprentissage rattachés a différents modules.

Les décisions portant sur 'ordre de présentation dépendront d’un
certain nombre de facteurs, y compris les éleves eux-mémes et leurs
intéréts. Par exemple, une activité qui permet de bien amorcer un
module avec un groupe d’éleves peut ne pas fonctionner dans un
autre cas. Un autre facteur dont il faut tenir compte est la
coordination du programme de mathématiques avec les divers volets
de 'expérience pédagogique des éleves. Ainsi, ces derniers pourraient
étudier les différents aspects des mesures en relation avec des sujets
appropriés dans le domaine des sciences, la gestion des données dans
le cadre d’une question liée aux sciences humaines, ou une question de
géométrie en rapport avec 'éducation physique. En outre, d’autres
facteurs peuvent influer sur 'ordre de présentation. Par exemple,
un événement majeur dans la communauté ou la province, telle
qu'une élection ou une exposition.

Dans son document intitulé Curriculum and Evaluation Standards, le
NCTM définit la résolution de problemes mathématiques, la
communication, le raisonnement et ’établissement de liens comme les
éléments centraux du programme de mathématiques. Le
Document-cadre sur le programme de mathématiques pour le Canada atlantique
(p- 7 2 11) met en relief ces concepts unificateurs et les présente
comme faisant partie intégrante de tous les aspects du programme.
En effet, les résultats d’apprentissage du programme sont établis en
fonction de modules et aucune occasion n’a été ratée d’intégrer un ou
plusieurs concepts unificateurs aux résultats d’apprentissage charnieres

(figure 3).
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Figure 3 - Intégration des modules etdes
concepts unificateurs

Les résultats d’apprentissage
charniéres refletent I'intégration
des concepts unificateurs
et des modules.
Concepts unificateurs
La résolution de problémes
La communication
Le raisonnement
L’établissement de liens

Modules
La numération et les opérations
sur des nombres et des \I/ \I/ \l' \I/
variables —>
Les régularités et les relations Résultats
Les figures et I'espace d’apprentissage
La gestion des données et les LS chamieres
probabilités
—>

Ces concepts unificateurs ont pour objet de lier le contenu et la
méthodologie. Ils précisent clairement que I'enseignement des
mathématiques doit étre fondé sur la résolution de problemes, que les
activités réalisées en classe et les devoirs doivent étre structurés de
fagon 2 offrir aux éleves des occasions de communiquer de fagon
mathématique, que les encouragements et les questions des enseignants
doivent permettre aux éleves d’expliquer et de clarifier leur
raisonnement mathématique, et que les sujets mathématiques abordés
quotidiennement doivent étre liés aux autres sujets mathématiques, aux
autres matieres et au monde environnant.

Tous les jours, les éleves devront résoudre des problemes
mathématiques routiniers ou non. Diverses stratégies de résolution de
problemes devront graduellement leur étre présentées et ils seront
incités 4 employer différentes stratégies dans un grand nombre
d’activités de résolution de problemes. Bien que 'on puisse présenter
une stratégie a divers moments, les éléeves devraient se familiariser, au
cours de leurs premieres années scolaires, avec des méthodes telles
que celles qui les amenent a procéder par essais et erreurs, a chercher
une régularité, a dessiner, a reproduire par le jeu, a se servir de
représentations concretes, a faire un tableau ou un diagramme et a
préparer une liste ordonnée. En outre, travailler a rebours, raisonner
logiquement, résoudre un probleme plus simple, changer d’optique et
écrire une équation ou un énoncé ouvert sont des habiletés qu’ils
auront acquis  la fin de I'élémentaire.
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C. Apprentissage et Dans le cadre du programme de mathématiques, les concepts
unificateurs indiquent clairement que la classe de mathématiques
doit étre un lieu ol les éleves participent chaque jour de fagon
active 2 la « réalisation des mathématiques ». Il n’est désormais

enseignement des
mathématiques

plus suffisant ou approprié de voir les mathématiques comme un
ensemble de concepts et d’algorithmes que I'enseignant doit
transmettre aux éleves. Ces derniers doivent plutdt en venir a
considérer les mathématiques comme un outil pertinent et utile
leur permettant de comprendre leur milieu et comme une disci-
pline qui se préte bien a I'utilisation de diverses stratégies, aux
idées innovatrices des éleves et, assez souvent, a des solutions
multiples. (Se reporter a la section Contextes dapprentissage et
d’enseignement du document-cadre.)

Le milieu d’apprentissage doit amener les éleves et les enseignants a
utiliser régulierement le matériel de manipulation et les outils
technologiques, a participer activement aux discussions, a poser des
hypotheses, a vérifier des raisonnements et 4 communiquer des
solutions. Dans un tel cadre, chaque idée est respectée et le
raisonnement et la compréhension du sens sont valorisés au-dela de
« la formulation de la réponse exacte ». Les éleves doivent avoir
acces a une diversité de ressources pédagogiques, pouvoir équilibrer
les habiletés procédurales et les connaissances conceptuelles, faire des
estimations de fagon réguliere afin de vérifier la vraisemblance de
leurs réponses, compter de diverses fagons, tout en continuant a se
concentrer sur les habiletés de base en calcul mental, et voir le
travail effectué 4 la maison comme un prolongement utile des
activités réalisées en classe.

D. Adaptatio n aux Le Document-cadre sur le programme de mathématiques pour le Canada
atlantigque souligne le besoin d’aborder de fagon adéquate une gamme
étendue de questions ayant trait a I'équité et a la diversité. Non
seulement 'enseignement doit-il étre adapté aux différences constatées
dans le développement des éleves au moment de leur entrée a I'école
et au fur et & mesure qu’ils progressent, mais il faut aussi éviter
d’exercer une discrimination fondée sur le sexe ou la culture. De
fagon idéale, la classe de mathématiques devrait offrir des occasions
d’apprentissage optimales pour chaque éleve.

besoins de tous les
apprenants

Au moment de prendre des décisions pédagogiques, il faut tenir
compte de la réalité des différences individuelles. Bien que le
présent guide pédagogique présente les résultats d’apprentissage
par année, il doit étre reconnu que les éleves ne progressent pas
tous au méme rythme et quils n’atteindront pas tous les résultats
d’apprentissage en méme temps. Ces résultats d’apprentissage
représentent, en fait, un cadre raisonnable visant 2 aider les éleves a
atteindre les résultats d’apprentissage charniéres et les résultats
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E.

F.

Ressources

Réle des parents

d’apprentissage du programme.

En outre, les enseignants doivent comprendre cette situation et
élaborer leur enseignement de fagon a satisfaire aux exigences des
différents styles d’apprentissage. 1l est approprié d’employer
différents modes d’enseignement, par exemple pour les éleves
principalement visuels comparativement a ceux qui apprennent mieux
par la pratique. Le souci apporté aux divers styles d’apprentissage
dans le cadre de I'élaboration des activités réalisées en classe doit aussi
étre présent dans les stratégies d’évaluation.

Le présent guide pédagogique et autres documents du méme type
constituent les principales ressources a 'intention des enseignants de
mathématiques des différents niveaux. Ces guides devraient servir de
référence pour 'organisation des activités quotidiennes et des unités et
pour la planification annuelle, ainsi que pour établir le degré d’atteinte
des résultats d’apprentissage.

Les textes et autres ressources employés auront un réle important
dans la classe de mathématiques en autant qu’ils appuient les résultats
d’apprentissage par année. Une quantité importante de matériel de
manipulation devra étre disponible ainsi que des ressources
technologiques telles que des logiciels et du matériel audiovisuel. La
calculatrice fera partie de beaucoup d’activités d’apprentissage. En
outre, des ressources professionnelles devront étre a la disposition des
enseignants qui cherchent & élargir leurs connaissances en matiere de
méthodes pédagogiques et de contenu mathématique. Parmi ces
documents, les principaux sont les suivants : Curriculum and Evaluation
Standards for School Mathematics (NCTM) ainsi que les documents
Addenda Series et Yearbooks NCTM), Elementary School Mathematics:
Teaching Developmentally ou Elementary and Middle School Mathematics:
Teaching Developmentally (John van de Walle), Developing Number Concepts
Using Unifix Cubes (Kathy Richardson), et Abour Teaching Mathematics: A
K-8 Resource (Marilyn Burns).

En raison des changements qui se sont produits au sein de la société,
les besoins mathématiques des éleves d’aujourd’hui sont différents de
ceux de leurs parents. Ces différences se manifestent non
seulement dans le contenu mathématique, mais aussi dans les
méthodes pédagogiques. Par conséquent, il est important que les
éducateurs saisissent chaque occasion qui leur est offerte de discuter
avec les parents des changements qui se sont produits en matiere
de pédagogie des mathématiques et des raisons pour lesquelles ces
changements sont importants. Les parents qui comprennent les
raisons de ces changements en mati¢re d’enseignement et
d’évaluation seront davantage en mesure d’appuyer les éleves dans
leurs démarches mathématiques, et ce, en favorisant une attitude
positive face a cette discipline, en mettant I'accent sur I'importance
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III. Mesure et

évaluation

A. Mesure de

Iapprentissage

B. Evaluation du
programme

IV. Résultats
d’apprentissage

des mathématiques dans la vie des jeunes, en aidant ces derniers
dans le cadre des activités réalisées a la maison et, enfin, en les
aidant a apprendre les mathématiques avec confiance et autonomie.

La mesure et I'évaluation font partie intégrante de 'apprentissage et
de I'enseignement. 1l est crucial de réaliser de telles activités de fagon
continue, non seulement pour clarifier la réussite des éleves et ainsi les
motiver a accroitre leur rendement, mais aussi pour offrir aux
enseignants un fondement  leurs décisions pédagogiques. (Consulter
la section Mesure et évaluation de l'apprentissage, dans le Document-cadre sur

le programme de mathématiques pour le Canada atlantique.)

Voici certaines caractéristiques d’'une mesure adéquate de
I'apprentissage : i) utilisation d’une grande diversité de stratégies et
d’outils de mesure, ii) agencement des stratégies et des outils de
mesure au programme et aux méthodes d’enseignement et iii) équité
en ce qui a trait a la fois 4 la mise en application de la mesure et a la
notation. Le document intitulé Principles for Fair Student Assessment
Practices for Education in Canada, dans lequel sont expliquées certaines
pratiques valables en matiere de mesure, a servi de référence lors de
la rédaction de la section du document-cadre traitant de la mesure de
apprentissage.

Lévaluation du programme fournira de I'information aux éducateurs
sur la réussite du programme de mathématiques et de sa mise en
vigueur. Elle pourra aussi préciser si les résultats d’apprentissage
sont atteints, si le programme est mis en oeuvre de fagon uniforme
a Iéchelle régionale, s'il y a un équilibre adéquat entre les
connaissances procédurales et la compréhension conceptuelle et si
les outils technologiques remplissent leur rédle.

Le présent guide précise les résultats d’apprentissage pour chaque
année. Comme il a déja été mentionné, I'ordre de présentation ne
reflete pas une préférence et il n'a pas pour objet de recommander
d’aborder isolément chaque résultat d’apprentissage. Lobjectif visé
est plutdt de structurer les résultats d’apprentissage par année en
fonction des résultats d’apprentissage du programme et des
résultats d’apprentissage charnieres définis dans le Document-cadre
sur le programme de mathématiques pour le Canada atlantique.

Les résultats d’apprentissage par année sont présentés sur un
tableau de deux pages (se reporter a la figure 4). Le RAP est inscrit
sur la partie supérieure de chaque page, le RAC et le ou les RAA
appropriés figurant dans la colonne de gauche. En outre, la partie
inférieure de la colonne de gauche comporte souvent une citation

8 GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE



pertinente. Dans la deuxi¢me colonne, intitulée Explications
détaillées - Stratégies d'enseignement et suggestions, les résultats
d’apprentissage par année sont expliqués et certaines stratégies et
activités sont suggérées pour aider les éleves a atteindre ces
résultats d’apprentissage. Les stratégies et les activités présentées
nont pas a étre rigoureusement mises en application; elles servent
plutdt a préciser davantage les résultats d’apprentissage par année.
En outre, elles illustrent des facons d’atteindre ces résultats
d’apprentissage, tout en maintenant 'accent sur la résolution de
problémes, la communication, le raisonnement et I'établissement
de liens. Afin de différencier les activités et les stratégies
d’enseignement, les premieres sont précédées du symbole

suivant : [] .
RAP RAP
RAC Explications Tiéches utiles pour Ressources
détaillées - Stratégies Penseignement ou suggérées
, .
d’enseignement et Pévaluation
suggestions
RAA
Citation

Figure 4 : Présentation d’une double page

La troisieme colonne du tableau, intitulée 7dches utiles pour
Uenseignement ou ['évaluation, vise plusieurs objectifs. Alors que les
exemples présentés peuvent étre employés dans le cadre de
Iévaluation, ils ont aussi pour objet de favoriser la compréhension
et représenteront souvent des activités pédagogiques valables. En
outre, ils integrent régulierement I'un ou plusieurs des concepts
unificateurs du programme. Bien que les tiches soient regroupées
sous différentes catégories (performance, interrogation
papier-crayon, entretien, observation, exposé et portfolio), les
enseignants devraient considérer les titres de ces catégories comme
des suggestions. Les tiches proposées ne sont que des exemples et
les enseignants sont libres de modifier les items selon les besoins et
les intéréts de leurs éleves. Dans la derniére colonne, intitulée
Ressources suggérées, les enseignants peuvent noter des références
utiles pour latteinte des résultats d’apprentissage.
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V. Nota

Il est & noter que, en frangais, les nombres a quatre chiffres
peuvent s écrire de deux fagons, par exemple:

2 456 OU 2456

Dans le présent guide, il a été décidé d' écrire ces nombres en
introduisant une espace entre le chiffre qui indique lesmilliers et
celui qui indique les centaines. |l est a noter que les deux
représentations sont correctes.

Les nombres a plus de quatre chiffres s écrivent toujours avec une
espace pour délimiter lesmilliers et les centaines, par example:

11 237 235 498 2 436 356

kkkkkkk*k

Certaines abréviations sont utilisées dans ce document, que nous
définissons ci-dessous. L' éguivalent en anglaisest indiquéen
italiques, entre parentheses.

RAT résultat d’ apprentissage
transdisciplinaires
(Essential Graduation Learnings)

RAP résultat d’ apprentissage du programme
(General Curriculum Outcome)

RAC résultat d’ apprentissage charniere
(Keystage Curriculum Outcome)

RAA résultat d apprentissage par année

(Year End Curriculum Outcome)

Dans le présent document, le masculin est utilisé a titre
épicene.

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE



2:-NUMERATION



La numération et
les opérations sur des nombres et des
variables

Résultat d’apprentissage du programme A

Léleve fera preuve de son sens des
nombres et appliquera les
concepts de la théorie
des nombres.

\
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

RAP A: DLéleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de

la théorie des nombres.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) construire et exprimer le
sens des nombres, explorer
des stratégies d'estimation et
les appliquer, et ce, en
rapport avec les nombres
entiers

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

Al ordonner des nombres et
utiliser les nombres
ordinaux

A2 compter de différentes
facons

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

Al A la fin de la 2¢ année, les €léves devraient pouvoir utiliser avec aisance
les nombres ordinaux jusqu’a « trente et unieéme ».

O Lutilisation réguli¢re du calendrier constitue un complément valable
aux exercices initiaux se rapportant aux nombres ordinaux. Par exemple,
poser les questions suivantes :

- Quel est le sixitme mois de 'année?
- Janvier est le premier mois de 'année. Récitez les mois en ordre
jusqu’au 11¢ mois.

3 Demander aux éleves, groupés par deux, de formuler des questions
portant sur les nombres ordinaux ayant pour objet le calendrier.

A2 Les éleves doivent pouvoir compter :

* A rebours et dans ordre habituel ;

* par bonds de 2, de 3, de 4, de 5, de 10, de 25 et de 100 ;

* 2 partir de divers nombres (p. ex. 30, 25, 20... ou 50, 75, 100).

Clest grice a une gamme étendue d’activités présentées régulierement tout
au long de I'année que les éléves commenceront a dégager le sens des
nombres et & comprendre les concepts qui s’y rattachent, ce qui constitue le
fondement nécessaire a la compréhension des concepts mathématiques plus
complexes.

O3 Les enfants de cet 4ge aiment les activités rythmiques qui les ameénent 2
compter par bonds, par exemple, en tapant dans leurs mains, en
marchant comme des soldats, en battant un rythme sur leurs pupitres et
en jouant de certains instruments a percussion.

0O Demander aux éleves de séparer un ensemble de jetons avec leurs doigts
tout en comptant par bonds de deux ou de trois.

Les éleves doivent savoir comment compter des picces de monnaie (p. ex.
3 pitces de 25 ¢, 2 pieces de 10 ¢ et 1 piece de 1 ¢ - 25, 50, 75, 85, 95,
96). Toutefois, avant de pouvoir le faire, ils doivent s'exercer & compter
séparément des picces de 5 ¢, de 10 ¢ et de 25 ¢. De plus, ils doivent
comprendre que la meilleure fagon de déterminer la valeur totale d’un
ensemble de pieces de monnaie est de les classer et de compter d’abord
celles ayant une valeur plus grande.

Beaucoup de suites de nombres peuvent inciter les éleves & compter par
bonds. Exemples : 25, 50, __, 125, ., 5450, _, 350, __, 250,
_59590, _, 75

J—

PR I J—
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 2¢ ANNEE

RAP A: Léleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de
la théorie des nombres.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

A2.1 Commencer a compter de la fagon suivante : 25, 50, 75, 100, 125,
150. Demander aux éleves de continuer a compter par bonds de 25 jusqu'a
500.

A2.2 Présenter 4 picces de 25 ¢, 3 pitces de 10 ¢, 2 pieces de 5 ¢ et
6 pieces de 1 ¢. Demander aux éleéves de les compter de fagon a déterminer
sil est possible d’acheter un objet qui colte 1,50 $.

A2.3 Distribuer des pitces de monnaie aux éleves. Poser les questions
suivantes : Est-il possible de faire un total de 43 ¢ avec 6 de ces pitces de
monnaie? 2 $?

A2.4 Distribuer un certain nombre de feves a chacun des éleves (par ex. 60).
Leur demander de les retirer du tas en les comptant par deux, puis par trois.

A2.5 Distribuer des pieces de monnaie fictives. Mentionner aux éléves que
I'on tient dans sa main, par exemple, 5 pieces de monnaie qui totalisent

81 ¢. Poser la question suivante : Quelles sont ces pieces de monnaie? (Ce
type de probleme peut poser des difficultés et nécessiter du temps.)

A2.6 Au moyen de la fonction de constante de la calculatrice, compter par
bonds de 2, de 5, de 10, de 25 et de 100. Demander aux éléves de nommer
les nombres affichés sur la calculatrice.

A2.7 Inviter les éleves & compter des feves déposées dans un bocal. Leur
demander comment ils les ont groupées afin de se faciliter la tiche (p. ex. par
groupes de 2, de 5, de 10, etc.).

Entretien
Al.1 Mentionner a I'éleve que les 24 éleves d’une classe sont alignés. Poser
la question suivante : Quelle est la position de I'avant-derni¢re personne?

A2.8 Poser la question suivante : Pourquoi est-il moins long de compter
jusqua 100 par bonds de 10 plutdét que par bonds de 5?

A2.9 Demander a I'éleve s'il est plus facile de compter jusqu'a 30 par bonds
de 2 & partir du nombre 3 ou 6, puis de justifier sa réponse.

A2.10 Mentionner ceci a I'éleve : Si je dis « 25, 50, 51, 52, 53 ». Quelles

pieces de monnaie ai-je comptées?

A2.11 Jouer au jeu « Que renferme la boite? ». Mentionner a I'éleve que
P'on va déposer des pieces de 5 ¢ (ou de 10 ¢ ou de 25 ¢) dans une boite.
Lui demander d’écouter le son de la pitce de monnaie qui tombe dans la
boite et de compter pour trouver le total. Une activité complémentaire
consiste a lui demander de tenir le compte en lui indiquant qu’il y a déja
45 ¢ dans la boite et que I'on va ajouter des picces de 5 ¢ (ou de 10 ¢).
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

RAP A: DLéleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de

la théorie des nombres.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) construire et exprimer le
sens des nombres, explorer
des stratégies d'estimation et
les appliquer, et ce, en
rapport avec les nombres
entiers

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

A3 estimer des nombres au
multiple de 10 le plus
pres

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et

suggestions

A3 Les éleves doivent se pencher sur des situations qui les amenent a

estimer au multiple de 10 le plus pres. Encourager I'utilisation d’exemples

puisés a I'école, a la maison et dans la communauté, tels que les suivants :

- Environ combien d’argent faudrait-il pour...?

- Environ combien de paquets faudrait-il acheter pour...?

- Environ combien de temps faudrait-il pour...?

- Environ combien de sucettes glacées faudrait-il acheter pour en donner
au moins deux a chaque personne de Iécole?

Nota : La capacité a arrondir est 'une des stratégies d’estimation les plus

utiles.

Il est important de se servir de représentations visuelles telles que les
suivantes :
* Une droite numérique (en demandant, par exemple, quel nombre est

situé le plus pres de 23). 23
1 ] L.l 1
b 10 20 an
. . il
* Du matériel de base dix. Exemple e

4

* Du papier quadrillé en pointillés ou des illustrations d’objets.

yue e

i
e e o e E%
]

Présenter, par exemple, la -+« v 0 0 0 0 e 0 0 0 0
stratégie utilisée pour T
diviser une page en sections = + 4 o+ 4 . . . . . . L L.

de 25 points.

* Une grille de 100.

O Présenter une situation oit un éléve obtient 1 $ pour la livraison de
10 feuillets publicitaires (ou la majeure partie d’'une dizaine).
Demander aux éleves de se servir d’une grille de 100 pour calculer le
montant obtenu pour la livraison des feuillets dans un quartier qui
compte 56 foyers, 34 foyers, 119 foyers, etc.

2-4
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 2¢ ANNEE

RAP A: Léleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de
la théorie des nombres.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

A3.1 Disposer des « stations-service » a tous les multiples de 10 sur une
droite numérique allant jusqu'a 100. Placer une petite voiture a divers
endroits de la droite numérique et demander aux éleves d’indiquer quelle
station est la plus proche.

A3.2 Demander aux éleves de montrer, a 'aide du matériel de base dix, que
143 est plus pres de 140 que de 150.

A3.3 Mentionner aux éléves que 'on veut représenter le nombre 257 avec
du matériel de base dix, mais que 'on n’a aucun cube-unité. Leur demander
de montrer, a l'aide du matériel, quel nombre serait le plus pres, tout en
expliquant leurs réponses.

A3.4 Présenter une illustration ol sont représentés de 40 a 70 objets (des
points, des coeurs, etc.). Demander aux éleves d’estimer le nombre total
d’objets et d’expliquer le raisonnement ayant mené & cette estimation.

A3.5 Disposer de 40 a 70 feves au hasard sur une table. Demander aux
éleves d’estimer le nombre de feves et d’expliquer la stratégie d’estimation
utilisée.

Entretien

A3.6 Demander a I'éleve de nommer 5 nombres qui sont proches de 100,

de 50.

A3.7 Mentionner ceci a I'éleve : Pour estimer ce que font 48 + 33, André
dit: « Je me servirai de 50 + 30. » Lui demander d’expliquer le
raisonnement d’André.

A3.8 Demander a I'éleve de nommer tous les nombres que 'on pourrait
arrondir a 100.

A3.9 Présenter une droite numérique semblable a celle qui est illustrée
ci-dessous et y placer des jetons a divers endroits. Demander a 'éleve
d’indiquer quel trait sur la droite numérique est le plus proche de chaque

T R T

10 20 30 40 50 6 0 &1 Q0 1K

jeton.

A3.10 Mentionner ce qui suit a I'éleve et lui demander de relever la
meilleure estimation, puis de justifier son choix : Mélanie a obtenu
lautographe de 262 éleves de son école. Julie affirme que cette derniére en a
environ 300, mais Luc dit qu’elle en a environ 250.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

RAP A: DLéleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de

la théorie des nombres.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

ii)  explorer des fractions
ordinaires et des nombres
décimaux dans des
situations concretes

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

A4 reconnaitre des fractions
simples a l'aide de
matériel concret

On doit se servir de repré-
sentations concrétes i tous les
niveaux scolaires afin de
permettre une compréhension
adéquate de la notion de
fraction. En outre, |[...] les
enfants doivent avoir accés &
une grande diversité de matériel.
(Elementary School Mathe-
matics, p. 222 et 223).

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

A4 Les éleves doivent examiner les familles de fractions les plus courantes
telles que les demies, les quarts, les tiers, les cinquiemes et les dixiemes. 11
faut aussi leur offrir des occasions d’explorer d’autres fractions dans le cadre
de problemes.

I est important de leur présenter les concepts suivants : « le tout », « un

entier » et «un». Il faut aussi insister sur la notion de « partage équitable »

ou de « parts égales ». En outre, ils doivent explorer diverses facons de

déterminer les parts égales d’'un méme « entier » (en illustrant, par

exemple, les diverses fagons de partager également une tablette de chocolat

entre quatre éléves).

Présenter des situations qui illustrent différentes significations des fractions,

soit :

* une partie d’un tout ( l, d’une tablette de chocolat ou les i d’une
languette de papier) ; ) '

* une partie d’'un ensemble (les " de la classe).

Les éleves doivent explorer ces significations dans une diversité de contextes.

On peut se servir de pizzas dans les deux cas. Exemples :
!

' .
o d’une pizza ;

,y des morceaux sont garnis de saucisson.
O On peut aussi udliser le livre inticulé Eating Fractions, de Bruce MacMillan.

Il est important d’offrir maintes occasions d’explorer les fractions de fagon
orale et d’en discuter avant de les présenter sous forme symbolique. Par
exemple, continuer a utiliser des expressions telles que « 'une de trois parts
égales » et aider I'éleve a faire le lien entre le langage et les symboles.

Nota : Cest la premitre fois que les fractions sont présentées sous forme de
symbgles. Il est relativement facile pour les ¢léves de lire des fractions telles
que ., et-; , car le dénominateur prend la forme de nombres ordinaux
quils connaissent, soit « cinquiemes » et « dixi¢émes ». Cependant, il faut
souligner que les fractions « "! » et '1 » portent respectivement les
noms de « une demie », « un tiers » et « un quart » (et non « un

deuxie¢me », « un troisieme » et « un quatriéme »).

Afin de faciliter la compréhension, il est préférable de toujours écrire les
fractions avec une barre de fraction horizontale.

O Distribuer des « pizzas » découpées dans du papier, que 'on a divisées
en 10 portions. Enoncer le probléeme suivant : « Vous invitez six
personnes a une féte au cours de laquelle vous servirez de la pizza.
Lorsque vous faites la pizza, vous apprenez que parmi ces six personnes,
deux naiment pas les champignons, deux autres n'aiment pas le
saucisson et une autre déteste les oignons. » Demander aux éleves,
groupés par deux, de dessiner et de décrire la facon de disposer les
garnitures sur la pizza. Les inviter a sexprimer a I'aide de fractions.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 2¢ ANNEE

RAP A: Léleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de
la théorie des nombres.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

A4.1 Présenter 15 billes. Poser les questions suivantes : Combien une
personne recevrait-elle de billes si on lui en donnait le tiers? Serait-il possi-
ble de lui en donner la moitié? Pourquoi?

A4.2 Demander aux éléves de montrer comment diviser une tablette de
chocolat de fagon a la partager également entre quatre personnes. Poser la
question suivante : Quelle partie de la tablette de chocolat chaque personne
recevrait-elle? (Les encourager a trouver d’autres fagons de la diviser afin que
chaque personne en regoive un quart.)

A4.3 Distribuer des figures découpées dans du
papier. Demander aux éléves de les couper ou de
les plier de fagon 4 illustrer "!, puis

gt

A4.4 Présenter diverses illustrations et demander aux éleves de les classer
selon quelles représentent des demies, des tiers, des quarts ou des
cinquiemes. (S’assurer d’inclure maints exemples d’une « partie d’un tout »
et d’une « partie d’'un ensemble ».) Dans le cas d’un tiers. par exemble.
présenter des illustrations semblables aux po I

1 e

suivantes : - ' -

On peut aussi présenter certaines illustrations ot les fractions sont
représentées incorrectement.

Interrogation papier-crayon
A4.5 Présenter une série de cercles semblable a celle qui est illustrée

ci-dessous. O O Cﬁ

s . . I
Demander aux éléves de dessiner une face souriante sur , des cercles.

Entretien
A4.6 Demander a I'éleve d’'indiquer quelle fraction représenterait un partage
équitable entre quatre enfants.

1
A4.7 Demander a I'édleve d’indiquer une situation ot I'on pourrait parler d” ;.

I
A4.8 Poser la question suivante : ; représente-t-elle beaucoup ou peu?

Demander a I'éleve d’expliquer sa réponse.

A4.9 Poser la question suivante : Couperais-tu un giteau en tiers, en quarts
ou en dixiemes si tu avais vraiment faim et que tu en voulais un gros
morceau? Demander a I'éléve d’expliquer sa réponse.

Portfolio et exposé

A4.10 Inviter les éléves 3 demander aux membres de leurs familles de
nommer des situations ou ils doivent utiliser les fractions, de dresser une
liste des réponses obtenues, puis d’en faire part a la classe.

A4.11 Demander aux éleves de trouver et de copier une recette facile a
réaliser qui comporte quelques fractions.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

RAP A: DLéleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de

la théorie des nombres.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iii) lire et écrire des nombres
entiers et faire preuve de sa
compréhension de la valeur
de position (jusquaux
nombres de quatre chiffres)

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

A5 décrire les nombres de
différentes facons

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

A5 Lacquisition du sens des nombres doit étre un point central de
'enseignement des mathématiques. Toutefois, cela ne peut se faire de fagon
adéquate sans une solide compréhension des concepts liés a la valeur de
position, ce qui nécessite beaucoup de temps. Ainsi, il est important que
les éleves participent 2 une gamme étendue d’activités afin de construire
une base solide sur laquelle reposera la compréhension de la valeur de
position.

Un grand nombre d’éleves qui peuvent affirmer que le nombre 36
représente 3 dizaines et 6 unités ne font que suivre un modele qui leur a été
présenté, et ce, sans comprendre clairement le concept de la valeur de
position, cest-a-dire qu’il est utile de former les nombres avec cohérence et
que, étant donné que nous ne disposons que de dix symboles, C’est la
position quoccupe un chiffre dans un nombre qui détermine sa valeur.

Il est essentiel de présenter maintes activités variées au cours desquelles les
éleves ont 'occasion de manipuler du matériel qu’ils peuvent compter et

grouper de diverses fagons. De telles activités doivent étre signifiantes et

étre présentées tout au long de I'année, au fur et 2 mesure que les enfants
acquitrent le sens des nombres.

[ Distribuer un nombre donné de jetons aux éleves placés par deux. Leur
demander de grouper les jetons de différentes fagons et d’enregistrer
leurs résultats sous forme de tableau. Exemple de groupements réalisés
avec 24 jetons :

Wombm g MOmMBE - . Nombm ae Hmiﬁ"l "Heamhen gn | Hombm |
groupsk i putivrid | QNS ol rri arcupan da | de jeteas |
o4 cing raaandE ue-nurr | resta iy crptona | moterm |
o .

4 i b - N |

: |
5 |
O Cactivité quotidienne suivante est Jugée utile par les enseignants pour
acquisition de ce concept. Des le début de 'année scolaire, les éleves
représentent du plus grand nombre de fagons possible le nombre
correspondant au jour d’école. (Exemple : le 26¢ jour, qui est
probablement en octobre, peut étre exprimé ainsi: 5 + 5 + 5 + 5 +
5+ 1,20+6, 10+ 10 + 6, 10 + 16, 26 unités, 2 dizaines et 6 unités,
etc.) Puis, au printemps, les enfants pourront célébrer larrivée du
100¢ jour et, par exemple, décrire le nombre 139 de la facon suivante :
25+25+25+25+25+10 + 4 ; cinq fois 25 plus 14 unités ; 5 pieces
de 25 ¢, 1 piece de 10 ¢ et 4 pieces de 1 ¢ 5 100 + 39 ; 139 unités ;
13 dizaines et 9 unités ; 1 centaine, 3 dizaines et 9 unités ; etc. Il n'est
pas déraisonnable de s'attendre a ce qu'un grand nombre d’entre eux
puissent exprimer un nombre de 20 ou 30 fagons différentes. Des
activités de ce type aident les éleves 4 utiliser les nombres avec aisance et
permettent la mise en pratique nécessaire a I'acquisition du sens des

nombres et a la compréhension du concept de la valeur de position.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 2¢ ANNEE

RAP A: Léleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de
la théorie des nombres.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées
Performance
, . o T CE-R-1-1
A5.1 Présenter arrangement suivant : o ¥ o o G a0y
o oo B
] 0w & o

Poser les questions suivantes : Quel nombre est représenté? De quelle autre
fagon pourrait-on représenter ce nombre? Inciter les éleves & s'exprimer sur
les groupements. Comprennent-ils que les différents groupements
représentent le méme nombre? Leur demander d’indiquer quel groupement
est le plus facile a lire et d’expliquer pourquoi il en est ainsi.

A5.2 Présenter I'arrangement suivant: —m——< B ﬁ

Poser les mémes questions qu'au numéro A5.1.

A5.3 Présenter I'arrangement suivant :

OO WOV
O0IO 00,
000

Distribuer des piéces additionnelles de 10 ¢ et de 1 ¢. Poser la question
suivante : Quels autres arrangements de pitces permettraient de représenter
ce nombre?

A5.4 Distribuer des ensembles de 26 jetons et demander aux éleves de les
compter, puis de noter le nombre obtenu. En montrant le chiffre 2 , leur
demander d’indiquer quels jetons représentent cette partie du nombre. Faire
de méme avec le chiffre 6.

Interrogation papier-crayon

A5.5 Demander aux éleves de représenter le nombre 43 d’au moins 6 fagons
différentes.

Portfolio

A5.6 Demander a chaque éleve d’illustrer son nombre favori de diverses
fagons en faisant preuve de créativité, puis de ranger son travail dans son
portfolio.

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR 'lENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE 29



RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

RAP A: DLéleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de

la théorie des nombres.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iii) lire et écrire des
nombres entiers et faire
preuve de sa compréhension
de la valeur de position
(jusquaux nombres de

quatre chiffres)
RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

A6 faire preuve de sa
compréhension des
groupements en base dix

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

A6 Les premicres interventions ayant trait a la valeur de position doivent
favoriser la compréhension des groupements en base dix et de leur notation.
Les éleves devraient se rendre compte combien il est plus facile de compter
des éléments lorsqu’ils sont groupés. Comme Cest le cas pour beaucoup de
concepts, il est important de ne pas héter cet apprentissage. En effet, il
arrive souvent que des difficultés ultérieures découlent d’une présentation
inadéquate de ce concept.

La compréhension de la valeur de position repose sur des activités de

groupement, au cours desquelles les éleves doivent faire des ensembles de

différentes grandeurs. La valeur de position est liée 2 des groupements de

dix éléments. 1l faut d’abord travailler avec du matériel proportionnel afin

que les enfants puissent observer que la piece représentant une dizaine est

dix fois plus grande que celle représentant une unité. Des feves collées sur

un batonnet, des réglettes que I'on fabrique soi-méme ou le matériel de

base dix disponible sur le marché sont des exemples de matériel
proportionnel groupé a I'avance.

O Organiser une « course 2 la dizaine ». Les éléves lancent un dé et
prennent le nombre de cubes-unités correspondant. Une fois qu’ils en
ont dix, ils les échangent contre une réglette. On peut refaire ce jeu avec
les nombres 50 ou 100, en suivant les mémes regles.

O Demander aux éléves de disposer un certain nombre de jetons par
groupes de dix (par ex. 46), puis de représenter ce nombre 2 la fois de
fagon symbolique et a I'aide de réglettes et de cubes-unités.

O Demander aux éléves de compter les enfants dans la classe, puis de
représenter ce nombre de fagon symbolique et a I'aide du matériel de
base dix.

O Demander aux éleves de représenter de diverses fagons des nombres 2
deux chiffres, 2 'aide du matériel concret. (Exemple du nombre 46 :
46 unités, 4 dizaines et 6 unités ou 3 dizaines et 16 unités. Nota: Ce
dernier exemple est utile pour le groupement dans le cadre du procédé
de résolution d’une soustraction.)

Une fois que les éléves comprennent le mode de groupement relatif aux

nombres 2 deux chiffres, le méme procédé appliqué aux nombres 2 trois

chiffres ne devrait poser aucune difficulté.

O Distribuer des cubes-unités (par ex. 132) aux éleves, groupés par deux.
Leur demander d’échanger leurs cubes-unités contre des réglettes, puis
d’écrire le nombre correspondant. Il est important d’engager souvent
des discussions dirigées avec les éleves au sujet des groupements. Afin de
faciliter le dénombrement, on peut échanger les réglettes contre une
planchette. Comme activité complémentaire, on peut demander a
chaque groupe d’ajouter leurs planchettes, leurs réglettes et leurs
cubes-unités a ceux d’un autre groupe, puis de discuter du nouveau
groupement ainsi obtenu.

En bout de ligne, I'éleve doit comprendre que 'on peut représenter une

centaine (une planchette) a la fois & 'aide del0 dizaines (10 réglettes) et de

100 unités (100 cubes-unités).

Nota : Il est recommandé de ne pas inscrire les intitulés de colonne habituels

(dizaines et unités), qui peuvent induire les éleves en erreur a ce stade.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 2¢ ANNEE

RAP A: Léleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de
la théorie des nombres.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
A6.1 Observer les éleves qui jouent a la « course a la centaine ». Les
questionner afin d’évaluer leur compréhension du concept « d’échange ».

A6.2 Distribuer des jetons. Demander aux éleves de les grouper par dix et
de représenter le nombre obtenu 2 la fois de fagon symbolique et a l'aide du
matériel de base dix.

2055

A6.3 Présenter arrangement suivant :

21

1

Ly

Demander aux éleves de dresser une liste de nombres que 'on pourrait
obtenir en lancant un dé qui, additionnés au nombre représenté,
totaliseraient 50. Leur demander de montrer les échanges nécessaires et
d’expliquer leur démarche.

AG6.4 Présenter arrangement suivant :

Demander aux éleves de représenter le nombre illustré d’au moins une autre
facon en se servant du matériel de base dix.

AG6.5 Distribuer des planches valeur de Samhie s cman | warsbar s
position et du matériel de base dix. Grouper
les éleves par deux et leur demander de lancer
un dé, de compter les unités ainsi obtenues,
puis de les échanger contre des dizaines.

Observer les éleves.

- Comptent-ils a partir du nombre qu’ils ont déja ou recommencent-il
chaque fois & compter? (p. ex. en comptant les 5 unités et en y ajoutant
les 2 unités obtenues en lancant le dé)?

- Disposent-ils les cubes-unités de fagon a en faciliter la lecture (p. ex. en
disposant 8 cubes-unités en 2 rangées de 4)?

- Certains ont-ils passé au stade de l'utilisation de stratégies de calcul
mental (p. ex. en remplagant les cubes-unités par une réglette s’ils ont
déja 6 unités et qu'ils obtiennent le nombre 4 en langant le d¢)?

- Gréce 2 une mise en pratique réguliere, les éleves pourront utiliser des
stratégies plus complexes. Par exemple, si I'on a 5 unités et que 'on
obtient le nombre 6 en langant le dé, on peut retirer tous les
cubes-unités, sauf un, puis ajouter une réglette. Certains enfants en
seront incapables. Il ne faut toutefois pas I'empécher chez ceux qui sont
en mesure de le faire, car cela indique qu’ils comprennent clairement la

notion d’échange.

Entretien e e Frrergracee CL
. N =4 EEE H

A6.6 Illustrer certains nombres 4 'E = = o
l'aide du matériel de base dix. T :.‘:'if T g
T Hipe 1

Exemples :
oser les questions suivantes : Quels nombres sont représentés? Qu’est-ce

P les quest tes : Quel b t rep tés? Q

qui te permet d’affirmer que le second arrangement a une plus grande valeur

que le premier?
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

RAP A: DLéleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de

la théorie des nombres.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iii) lire et écrire des nombres
entiers et faire preuve de sa
compréhension de la valeur
de position (jusquaux

nombres de quatre chiffres)
RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

A7 représenter des nombres
de trois chiffres a I'aide
du matériel concret

Le matériel de base dix constitue
le principal outil pédagogique
en vue de lacquisition des
connaissances conceptuelles
ayant trait & la valeur de
position et de ['établissement
d’un lien entre ces concepts et
leur représentation symbolique.
(Elementary School
Mathematics, p. 157)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

A7 Les éleves doivent pouvoir représenter un nombre a deux ou trois
chiffres avec du matériel proportionnel et interpréter de telles
représentations. Exemples :

40 443

Aamamemeger e m .y :::E:l e s mam e
3 TR H )
: :
: 8
L =
Il est important de leur permettre de s’y exercer avec des nombres
contenant le chiffre zéro. Exemples :
202 260
’ ennreacs M) :
AN 4
¥ r ¥ =

Les éleves doivent étre en mesure d’exprimer des nombres sous forme
symbolique, verbale et concrete, et pouvoir passer d'un mode de
\

représentation a un autre. Par exemple, « 43 » est le symbole
mathématique du terme « quarante-trois » et sa représentation concréte est
L oA

la suivante :

19148

abak

.

s s

L
e

bl

-7
1~

Ainsi, on sattend a ce qu'ils puissent écrire le symbole mathématique
«302 » et lire ce nombre comme étant « trois cent deux » lorsqu’on leur
présente la représentation concréte ci-dessous.

R .'.r'-i.a'r.-'.' AL A _-'_-'I:'r_- r
nHIgein T EE M
1 A H— . XL
*hTe A
. sopy waw copeprrpr I R I
En outre, lorsqu’ils entendent le i iz AR HpET l
P A 7 2
nombre « deux cent trente-quatre », = R G S
: : o B
ils doivent pouvoir écrire « 234 » et 2 HERFE 1B Ik

représenter concrétement ce nombre, comme illustré.

I est important que les enfants comprennent qu'un nombre peut étre
exprimé de différentes facons. Par exemple, le nombre 234 peut se com-
poser de 2 centaines, 3 dizaines et 4 unités ; de 23 dizaines et 4 unités ; ou
de 234 unités.

O Amener les éleves 2 explorer tous les nombres que 'on peut représenter
avec une certaine quantité de matériel de base dix. Par exemple, six
pi¢ces peuvent permettre de représenter les nombres 600, 501, 510, etc.

2-12
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 2¢ ANNEE

RAP A: Léleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de
la théorie des nombres.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
A7.1 Demander aux éleves de représenter le nombre 314 de trois fagons
différentes a I'aide du matériel de base dix.

A7.2 Demander aux éleves de représenter concretement un nombre qui
contient plus de centaines que de dizaines et plus d’unités que de centaines.
Une fois qu’ils ont terminé, leur demander d’écrire le nombre représenté.

A7.3 Demander aux éleves de faire un robot a I'aide du matériel de base dix
et d’écrire sa valeur sous forme de symboles. Exemple :

L ML O ..:'-l
S SiE N E AN
0y ] oI
!'r.". == :
s
]‘13 .-"_-r' -'I:_.-.

A7.4 Demander aux éleves de représenter concrétement les nombres « cing
cent un » et « cinq cent dix », de les écrire sous forme de symboles, puis de
discuter des ressemblances et des différences entre les deux.

A7.5 Présenter un nombre écrit sous forme de symboles. Demander aux
éleves de le lire, puis de le représenter a I'aide du matériel de base dix.

Interrogation papier-crayon

A7.6 Demander aux éleves d’écrire certains nombres sous forme de
symboles. Veiller & nommer des nombres dont la représentation symbolique
compte des zéros.

Entretien
A7.7 Demander a I'éleve de décrire ce que représente le nombre 100.

A7.8 Présenter 4 planchettes, 15 réglettes et 6 cubes-unités. Poser la
question suivante : Quel nombre est représenté? Demander a I'éleve de
réaliser une autre représentation concrete de ce nombre.

A7.9 Mentionner que Julie affirme qu'il y a 3 dizaines dans le nombre 135,
alors que Jean dit qu’il y en a 13. Poser la question suivante : Qui a raison,
Julie ou Jean? Demander a I'éleve d’expliquer son raisonnement.

A7.10 Poser les questions suivantes : En quoi les nombres 500 et 50 sont-ils
semblables? En quoi sont-ils différents?

A7.11 Poser la question suivante : Pourquoi 234 est-il différent de 324?
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

RAP A: DLéleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de

la théorie des nombres.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

) ordonner des nombres
entiers et les représenter de
diverses facons et

v)  appliquer les concepts de la
théorie des nombres (p. ex.
la valeur de position) dans
des situations concrétes en
rapport avec des nombres
entiers ainsi que des
[fractions et des nombres
décimaux courants

RAA : A la fin de la 2¢ année,
Iéleve devra pouvoir

A8 comparer et ordonner des
nombres

reconnaitre, continuer et
construire des suites
simples fondées sur la

A9

valeur de position

Un enfant qui posséde le sens
des nombres est en mesure de
comprendre la relation entre les
nombres, de juger de la vrai-
semblance d’une réponse ou
d’une mesure et d'utiliser les
nombres avec pertinence dans
un grand nombre de situations.
Lacquisition d’une telle habileré
exige beaucoup de temps ; méme
des adultes poursuivent leur
apprentissage en ce sens. Afin
d’érablir un environnement
Javorisant l'acquisition du sens
des nombres, il est nécessaire de
présenter des questions intéres-
santes & explorer, du matériel
adéquar permettant une relle
exploration et une atmosphére
Jfavorisant la discussion et la
présentation des résultats des
analyses mathématiques.
(Curriculum and Evaluation

Standards, Addenda Series,
Second-Grade Book, p. 10)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

A8 Les éleves doivent étre en mesure de [ [z Tala[s | sl70el=[mn
comparer deux ou plusieurs nombres vz bualaal s [l ook el o | 20
inférieurs a 1 000 afin de déterminer leur [5753 23024 |25 |2a |27 F2a |20 | 30
ordre de grandeur relatif. Présenter des ¥y Taalaalag |26 lag 157 | 3¢ |30 | 40
situations oli les nombres sont placés sur [T unVazlaalaslas] a7 4al 4954
une grille de 100 ou sur une droite =115z| 52| 54| 550 sal =7] 8l 5950
numérique. 61 [42] 53] 64] 03] 66 67 6e] 6970

F1|[ 22 73| 7d | 75| 2] 77| & 70| D

EHLE RELE AL LR LEE B

SLPT2{03 | M9 | %7 [ 28] 90 100

En outre, ils doivent apprendre a utiliser les signes « < » et « > » lorsqu’ils
pp g q

comparent des nombres. Ils doivent aussi pouvoir nommer des nombres

supérieurs ou inférieurs 4 des nombres donnés ou compris entre certains
nombres.

O Distribuer des petites citrouilles aux éléves réunis en groupes. Leur

demander d’abord d’estimer le nombre de graines que renferme leur

citrouille, puis de les retirer afin de les compter. Ils reportent ensuite

leurs données sur un diagramme unique, ce qui facilitera la
comparaison.

O Demander aux éléves de comparer la population de certaines écoles
afin de déterminer lesquelles sont supérieures ou inférieures a la
population de leur école. Les

. A e B
donne.es peuvent étre représentées E P
graphiquement pour faciliter la = @
. I, |
comparaison. - B
& 100
E
£ o
il
Ecole Ecole Norre
A B deole

A9 Les éleves doivent construire et continuer des suites simples fondées sur

la valeur de position, dont voici des exemples :
28, 38, 48, 58, ...
47, 147, 247, ...
258, 248, 238, ...
312, 412, 512, ...
512, 502, 492, ...

2-14
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 2¢ ANNEE

RAP A: Léleve fera preuve de son sens des nombres et appliquera les concepts de
la théorie des nombres.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
A8.1 Demander aux éleves d’illustrer a I'aide du matériel concret pourquoi
243 est inférieur a 324.

A8.2 Demander aux éleves de trouver un nombre situé entre 312 et 387
que 'on peut représenter au moyen de 8 blocs de base dix.

Interrogation papier-crayon
A8.3 Demander aux éleves de rédiger deux phrases mathématiques qui se
vérifient en se servant des symboles suivants : 5, 2, 4, 3, < et >.

A8.4 Demander aux éleves de compléter I'énoncé suivant au moyen de
symboles différents, ou de différentes fagons, afin qu'il se vérifie.

314 <352

A8.5 DPoser la question suivante : De combien de fagons différentes peut-on
compléter cet énoncé afin qu’il se vérifie?

1|:|4<17|:|

A9.1 Demander aux éleves d’ajouter trois ou quatre nombres a chacune des
suites ci-dessous.
32, 42, 52, ...

378, 388, 398, ...

Entretien
A8.6 Poser la question suivante : Que fais-tu lorsque tu veux comparer deux
nombres?

A8.7 Poser la question suivante : Pourquoi les nombres supérieurs a 123
sont-ils plus nombreux que ceux qui lui sont inférieurs?

A9.2 Poser la question suivante : Quel serait probablement le dixi¢me terme
de chacune des suites ci-dessous? le vingtieme?

141, 142, 143, ...

141, 151, 161, ...
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 26 ANNEE

2-16 GUIDE PEDAGOGIQUE POUR I'ENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE



2:-OPERATIONS



La numération et
les opérations sur des nombres et des
variables

Résultat d’apprentissage du programme B

Léleve fera preuve de son sens des opérations
et appliquera les principes et les procédés
relatifs aux opérations dans des
contextes numériques et

algébriques.

\
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC i) A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) faire preuve de sa
compréhension du lien qui
existe entre des expériences
pertinentes et concrétes et le
langage et le symbolisme
mathématiques des quatre
opérations fondamentales

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

Bl comprendre que la
multiplication peut servir
a déterminer le total que
représentent des
ensembles de méme
dimension

B2 comprendre que la
division peut servir a
déterminer le nombre
d’ensembles de méme
dimension contenus dans
un ensemble plus grand,
ou a réaliser un partage
équitable

Le matériel concret (en général,
des jetons et des droites
numériques) ainsi que les
histoires ou les problemes sous
forme d'énoncés représentent les
deux principaux outils dont
disposent les enseignants afin
daider les éleves & comprendre
les concepts des quatre opérations
fondamentales. (Elementary
School Mathematics, p. 109)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B1/B2 A ce stade, la multiplication doit étre abordée de fagon informelle
uniquement et étre présentée comme étant la réunion d’ensembles de
méme dimension - sans mémorisation des opérations de multiplication.
Encourager les éleves a utiliser un vocabulaire qu'ils peuvent comprendre
(par ex. 3 groupes, 3 ensembles ou 3 piles de 2 éléments plutdt que « trois
fois deux »). Donner 'exemple en utilisant un langage tel que le suivant :
« J’ai quatre groupes de cing objets. J’ai donc vingt objets. »

Ces exercices initiaux relatifs au concept de la multiplication devraient
inclure le comptage par bonds (p. ex. 4, 8, 12, ...) et I'addition d’un
nombre répété (p. ex. quatre plus quatre plus quatre). Les éleves doivent
continuer a sexercer & compter par bonds, y compris a I'aide d’'une grille
de 100 et de la fonction de constante de la calculatrice. De méme, il est
important de sattarder 4 la signification de la division plutét qu’a sa
représentation symbolique. La division représente soit le nombre
d’ensembles contenus dans un plus grand ensemble, soit un partage
équitable, avec ou sans reste. (Exemple : Combien de paquets de 2 biscuits
peut-on faire si 'on a 24 biscuits? 23 biscuits?)

Il peut étre approprié a ce stade d’examiner les situations sans se servir de
symboles, ou de permettre aux éleves d’élaborer leur propre notation pour
décrire une multiplication ou une division.

Les concepts de la multiplication et de la division devraient souvent étre
présentés en méme temps. (Exemple : Partageons également des biscuits
entre 4 éleves. Combien chacun en recevra-t-il2 Combien y a-t-il de
biscuits en tout? Qu’arriverait-il s'il fallait les partager entre 6 éleves? entre
8 éleves?) Aborder ces concepts en présentant des situations concrétes que
les éleves doivent explorer.

O Demander aux éleves de se grouper par quatre, puis de compter par
bonds afin de déterminer le nombre d’éléves dans la classe. Refaire cet

exercice avec des groupes de trois, de cing, etc.

0 Mentionner aux éléves que chaque membre de leur groupe a besoin de
quatre bouts de papier. Demander a 'un d’eux de distribuer les bouts
de papier et d’indiquer combien il en a donné en tout. Observer sa
fagon de compter.

O Distribuer des autocollants et demander 4 un éléeve d’en donner un
certain nombre a chacun de ses coéquipiers, puis I'inviter 2 indiquer
combien d’autocollants les membres du groupe ont en tout.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

B1.1 Demander aux éléves de compter 8 raisins secs pour chacun des
membres de leur groupe, puis de préciser combien ils ont de raisons secs en
tout. Les inviter & se servir d’'une grille de 100 s’ils ont de la difficulté a
effectuer 'addition répétée du nombre 8 ou a compter par bonds de 8.

B1.2 Mentionner aux éléves que 'on a acheté un certain nombre
d’emballages de trois boites de jus. Leur demander de représenter
concretement la situation et d’indiquer le nombre de boites de jus que 'on a
en tout.

B1/2.1 Organiser une vente fictive de patisseries. Fournir des plateaux ainsi
que des carrés et des biscuits de papier. Demander aux éleves de disposer les
paAtisseries sur les plateaux - disons 4 carrés et une demi-douzaine de biscuits
par plateau. Inviter les éleves a exprimer a haute voix leur démarche et a
utiliser un langage informel ayant trait a la multiplication a la division, par
exemple « des groupes de... », « partagés entre... », etc.

B2.1 Distribuer 12 jetons a chacun des éléves et leur indiquer que ces jetons
représentent une douzaine d’oeufs. Leur demander de représenter
concretement différentes fagons de grouper les oeufs afin d’obtenir chaque
fois des ensembles équivalents.

Interrogation papier-crayon

B1.3 Poser les questions suivantes :
Lequel de ces deux ensembles
pourrait-on décrire 4 I'aide d’une
multiplication? Pourquoi?

B1.4 Demander aux éleves d’illustrer a I'aide d’un dessin pourquoi le
nombre de roues sur quatre bicyclettes est le méme que sur deux voitures.

Entretien
B1.5 Mentionner que I'on peut compter des bottes de la fagon suivante : 2,
4, 6, 8, et ainsi de suite. Poser la question suivante : Jusqu'a quel nombre

3 . > A A BN b .
comptera-t-on s'il y a 8 paires de bottes? Demander a I'éleve d’expliquer son
raisonnement.

B2.2 Mentionner que 'on a 15 crayons, que 'on désire répartir de fagon
égale. Poser la question suivante : Combien de groupes peut-on former et
combien de crayons y aura-t-il dans chaque groupe? Demander a I'éleve
d’indiquer une autre fagon de réaliser cette tiche.

Portfolio
B1/2.2 Demander aux éléves de composer une série de problemes ayant
pour objet des roues de bicyclette et de tricycle, en précisant lesquels portent

sur la multiplication ou la division.
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

ii)  reconnaitre et expliquer les
rapports qui existent entre
les quatre opérations
Jfondamentales et

iii) composer et représenter
concrétement des problémes
portant sur des nombres
entiers en faisant appel i
lune ou plusieurs des
quatre opérations
fondamentales

RAA : A la fin de la 2¢ année,

I'éleve devra pouvoir

B3 montrer qu’il comprend
que l'addition peut servir
a résoudre des problemes
portant sur la
soustraction, et vice versa

B4 composer des problemes
sous forme d’énoncés
portant sur I'addition et
la soustraction

Les problemes sous forme
d'énoncés et les histoires sont des
outils essentiels pour aider les
éleves & comprendre la
signification des opérations. En
effet, ils permettent danalyser
une diversité de significations
pour chacune des opérations.
En outre, la représentation
concréte demeure une partie
essentielle de l'apprentissage.
(Elementary School
Mathematics, p. 110)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B3/B4 Les éleves doivent réfléchir davantage sur la signification des
opérations lorsqu’ils composent des problemes sur des sujets qui les
intéressent que s'ils Nont qu'a les résoudre. Bien que, A prime abord, un tel
exercice puisse sembler difficile pour certains, plus ils s’y exerceront, plus ils
le feront avec facilité. On peut aussi les inviter a faire des mises en
situation, ce qui les aidera a préciser leurs raisonnements.

Amener les éleves & composer des probléemes portant sur les trois
significations de la soustraction, soit le retranchement d’éléments, la
comparaison et le terme manquant. (Nota: Bien que toutes ces situations
leur aient déja été présentées, un grand nombre d’entre eux ne sont pas
convaincus que la soustraction sert a résoudre des problémes portant sur
une comparaison ou un terme manquant.) C’est particuli¢rement en
utilisant le procédé de résolution fondée sur le terme manquant que les
éleves font le lien entre I'addition et la soustraction et quils comprennent la
facon dont des problemes portant sur une soustraction peuvent étre résolus
au moyen d’une addition. On peut donner 'exemple de ce lien en
réunissant de nouveau des éléments apres avoir résolu un probléme portant
sur une soustraction.

O Une activité intéressante consiste 2 demander aux éleves de choisir des
histoires qui les intéressent particulitrement et dont le contexte porte
sur des situations d’addition ou de soustraction. Leur allouer
suffisamment de temps afin de leur permettre de préparer une mise en
situation qu'ils présenteront a la classe (en changeant certaines variables
sils le désirent). Les présentations devraient comporter un certain
nombre de problemes que leurs camarades devront résoudre.

Présenter des situations portant sur des achats et nécessitant I'utilisation de

monnaie. Exemples :

O France a 25 ¢ et elle achéte un objet qui cotite 16 ¢. Quelle sera sa
monnaie? Inviter les éleves A exprimer leurs raisonnements 2 haute voix.
(Exemples : « 16 et 4 font 20, plus 5, on obtient 25. On lui rendra
donc 9 ¢.» OU « 16 ¢ et 10 ¢ font 26 ¢. On lui rendra donc 9 ¢. »)

O Mettre en place un « magasin » dans la classe et assigner les éleves tour a
tour 2 titre de responsable de la caisse. Leur montrer comment compter
a partir d’'un nombre donné pour déterminer la monnaie a

_ ——5 1)
rendre aux clients.

oy
O Paul a 78 ¢ et son frere a 92 ¢. Combien d’argent son SRR e
frere a-t-il de plus que lui? (Il peut étre utile ((
d’accorder une aide visuelle.) O o ol
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

B3.1 Mentionner aux éléves qu’Eric avait deux pieces de 25 ¢ et qu'il a
acheté un paquet de cartes de base-ball au cott de 39 ¢. Leur demander
d’expliquer la facon de déterminer la monnaie qui lui a été rendue (en se
servant de pieces de monnaie mises a leur disposition).

B3.2 Mentionner aux éléves que Jeannette a lu 18 livres alors que Frédéric
en a lu 42. Leur demander de se servir de I'échelle numérique ci-dessous
pour expliquer comment trouver la différence.

Interrogation papier-crayon
B3.3 Demander aux éleves d’écrire les opérations d’addition qui les
aideraient 2 résoudre les soustractions suivantes :

18-9=0

50 - [1=20

B3.4 Mentionner aux éleves que 15 + 25 = 40. Poser la question suivante :
Quelle soustraction pourrait-on résoudre a I'aide de cette information?

Entretien

B3.5 Mentionner a I'éleve que certains affirment qu'il n'est pas nécessaire
d’apprendre & soustraire si 'on sait additionner. Poser la question suivante :
Es-tu d’accord avec cette affirmation? Lui demander de justifier sa réponse.

B4.1 Demander a I'éleve de composer un probleéme portant sur une
soustraction en se servant des nombres 23 et 12.

B4.2 Demander a I'éleve de composer un probleme sous forme d’énoncé
ayant pour objet la taille de deux éleves.

Exposé

B4.3 Demander a un groupe d’éleves de préparer et de présenter un sketch
concernant un certain nombre de situations d’addition et de soustraction.

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LLENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE -2



RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

w)  maitriser [addition et la
soustraction

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

B5 concevoir et mettre en
pratique des stratégies
pour apprendre les
opérations d’addition et
de soustraction

B6 mémoriser les opérations
d’addition dont les deux
termes sont inférieurs a
10, ainsi que les
soustractions
correspondantes

Bien que nous ayons été des
apprenants passifs dans la classe
de mathématiques, des recherches
montrent que les enfants
apprennent plus facilement
lorsqu’ils participent de facon
active & leur apprentissage,
mettant & lessai de nouvelles
Jagons de résoudre des problémes
et discutant entre eux. On peut
utiliser une gamme étendue de
matériel au cours de ces analyses
mathématiques : des féves collées
sur des batonnets, des dominos,
des trombones, des petits cubes
ou tout autre objet facile a
manipuler. En outre,
lordinateur et la calculatrice, le
crayon et le papier, les feuilles de
travail et les manuels ont tous
leur place dans la classe de
mathématiques de deuxiéme
année. (Curriculum and
Evaluation Standards, Addenda
Series, Second-Grade Book,

p. 10)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B5 Lélaboration et 'application de stratégies réduit grandement le nombre

d’opérations 2 mémoriser. Ainsi, les éleves doivent comprendre

* comment calculer & partir de I'addition de deux nombres identiques (p. ex.
4+5 correspond a 1 de plus de 4 +4 ; et 9-4 correspond a 1 de plus que 8 - 4)

* que lorsqu'un méme nombre est additionné au premier terme et soustrait du
deuxi¢me terme, la somme reste inchangée [p.ex. 9 + 8 =10 (1 de plus) +7
(1 de moins)]

* que l'on peut résoudre des additions et des soustractions par étapes en
faisant des rapprochements avec le nombre 10 [p.ex. 8 + 7 = (8 + 2) +
5=15;13-8=(13-3)-5]

* comment compter des termes dont la différence est de 2 (p. ex. pour
calculer 6 + 8, on retranche 1 unité de 8 et on I'additionne a 6, ce qui
correspond a4 7 +7 ; de méme, 7 + 9 correspond a 8 + 8, etc.)

* la stratégie de résolution d’'une soustraction fondée sur le « raisonnement
d’addition » (p. ex. dans le cas de 16 -9, I'éleve peut partir de 9, y ajouter
1 unité pour obtenir 10, puis 6 autres unités, pour ainsi obtenir un total de 7)

* la stratégie de la « soustraction d’une dizaine » (p. ex. dans le cas de
17-9 :17-10= 7, mais on doit soustraire uniquement 9, donc la réponse
correspond a 1 de plus, soit 8)

* que 'on peut additionner un méme nombre aux deux termes d’une sous-
traction sans changer le résultat (p. ex. dans le cas de 17 -9, on peut utiliser
la soustraction 18 - 10, car le fait d’additionner une unité a chacun des
termes n'a aucun effet sur la différence (distance) entre les deux).

Il est trés important que les éleves aient 'occasion de discuter entre eux de

leurs stratégies.

B6 Les éleves devraient facilement avoir mémorisé les additions ayant une
somme de 10 vers le milieu de 'année. Des la fin de I'année, on s’attend a ce
que la majorité d’entre eux maitrisent la plupart des opérations d’addition
ayant une somme de 18, alors que d’autres devront avoir recours a des
stratégies (de facon assez efficace) afin de trouver des sommes comprises entre
10 et 18 (par exemple, 8 + 7 correspond a 10 + 5, ou 15 ; 7 + 9 correspond a
8 +8, ou 16 ; etc.).

Bien qu'un grand nombre d’éléves arriveront assez facilement 3 mémoriser les
opérations, d’autres auront besoin de s’y exercer davantage. Il est important
de leur offrir autant que possible des occasions de le faire au moyen de jeux et
de contextes évocateurs, plutdt que d’exiger la mémorisation des opérations de
facon isolée. Les jeux de société dans le cadre desquels les déplacements sont
déterminés par la somme de deux dés en sont de bons exemples. Nota: La
mémorisation des opérations est un exercice de calcul mental reposant sur
une commande orale ou visuelle. Par conséquent, 'accent doit étre mis sur
Iaspect oral plutdt que sur les exercices écrits. En outre, les exercices
systématiques doivent étre de courte durée (p. ex. de 3 4 5 minutes par jour)
et étre corrigés aussitot, et ce, au cours d’une longue période. En bout de
ligne, chaque enfant résoudra les opérations a sa fagon, ce qui pourra étre une
combinaison de I'aspect visuel, de I'application rapide de stratégies et de la
mémorisation. La méthode utilisée importe peu, pourvu que la réponse soit
immédiate (c.-a-d. qu’elle soit donnée a I'intérieur d’un délai approximatif de
trois secondes).
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

B5/6.1 Proposer aux éleves de jouer au jeu de « Concentration ». Distribuer
18 cartes sur lesquelles sont inscrites des opérations (2 opérations différentes
pour chacune de 9 sommes), que les éleves devront associer (p. ex. 9 + 5 et
7+7;6+1et0+7, etc). Chaque participant retourne des cartes pour
faire des associations (c.-a-d. pour trouver les opérations ayant une méme
somme).

B5/6.2 Demander aux éleves, groupés par deux, de classer les opérations
d’addition en catégories d’opérations connexes. Leur accorder le temps
nécessaire pour faire part de leur travail a leurs camarades et expliquer le
classement effectué.

Interrogation papier-crayon
B5.1 Demander aux éleves d’énumérer les additions de nombres identiques
dont ils pourraient se servir pour trouver le résultat de 8 + 9.

B5.2 Demander aux éleves d’énumérer toutes les soustractions ayant une
différence de 3 dont les deux termes sont inférieurs a 10.

B5.2 Distribuer une liste de prix sur laquelle tous les articles cofitent 18 ¢
ou moins. Poser les questions suivantes : Que pourrait-on acheter avec
2 pieces de 10 ¢ Combien resterait-il d’argent apres chaque achat?

Entretien
B5.3 Poser la question suivante : En quoi le fait de savoir que 4 + 4 = 8
t'aide-t-il a résoudre d’autres opérations?

B6.2 Demander a ’¢léve de lancer deux dés et d’additionner ou de
soustraire les deux nombres obtenus. (Exemple : S’il obtient les nombres 5
et 2, il travaillera avec les nombres 5, 2 et 7 ou 5, 2 et 3). Lui demander de
composer une histoire portant sur une soustraction en se servant de ces trois
nombres, puis d’écrire la phrase mathématique correspondante. (Nota : Les
dés a dix faces se prétent bien a ce type d’exercice, ainsi que les cartes
numérotées.)

B6.3 Demander i I'éléve d’expliquer pourquoi la somme de [ + 5 est
nécessairement supérieure de 2 unités a celle de [] + 3.

Portfolio
B5.4 Demander aux éleves d’expliquer du plus grand nombre de fagons
possible pourquoi 15-8=7.
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

v)

utiliser les tables et les
stratégies de calcul se
rapportant aux quatre
opérations fondamentales
ainsi que représenter
laddition et la soustraction
dans des situations
comportant des nombres
entiers

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

B7

faire preuve de sa
compréhension des
principes fondamentaux

de I’'addition

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B7 La compréhension des principes fondamentaux de I'addition favorise la
souplesse de raisonnement chez 'enfant. En outre, la connaissance de ces
principes permet de réduire le nombre d’additions & mémoriser.

Dans le cas de la propriété de commutativité, selon laquelle les termes
peuvent étre intervertis, (p. ex. 3 + 4 = 4 + 3), l'utilisation de matériel
visuel (mains, boulier compteur, etc.) permet de renverser effectivement
Pordre des deux ensembles additionnés.

Les éleves doivent comprendre que I'addition de 1 unité modifie le chiffre
occupant la position des unités, alors que I'addition de 10 unités modifie
celui occupant la position des dizaines. Ils devraient aussi comprendre que
laddition de 0 n’a aucun effet sur la valeur d’'un nombre.

B Pour amener les éléves 3 mettre en pratique certains de ces principes,
organiser un jeu de calcul mental au cours duquel ils doivent
additionner 1 ou 10 unités de fagon répétée. (Par exemple, commencer
avec le nombre 3 et y ajouter 10, puis 10, puis 1, puis 10, puis 1, puis
1, etc.) Certains pourront faire le calcul mentalement alors que d’autres
devront utiliser une grille de 100. Clest grice a de tels exercices que les
éleves commenceront 2 se représenter mentalement la position des
nombres et & développer davantage leur sens des nombres.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
B7.1 Demander aux éléves de montrer, a 'aide du matériel concret,

pourquoi le chiffre des unités ne change pas lorsqu'un nombre est augmenté
de 10.

B7.2 Demander aux éleves d’expliquer, a I'aide du matériel concret,
pourquoi ils savent que 3 + 4 correspond a 4 + 3, et ce, sans faire le calcul.

Entretien
B7.3 Poser la question suivante : Pourquoi est-il facile d’additionner 0 ou 1
a un autre nombre?
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

v)  utiliser les tables et les
stratégies de calcul se
rapportant aux quatre
opérations fondamentales
ainsi que représenter
laddition et la soustraction
dans des situations
comportant des nombres
entiers

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

B8 additionner trois
nombres a un chiffre

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B8 Pour obtenir la somme de 3 nombres, il est souvent utile de les grouper
par tranches de 5 ou de 10, ce qui facilite le calcul. Exemple : La phrase
mathématique 3 1

!/l \,f\”

peut devenir 3 + %+ 34 i+ 2

/

a1

Les éleves qui connaissent bien certaines opérations d’addition peuvent se
servir de la propriété d’associativité, selon laquelle les termes d’une addition
peuvent étre groupés de différentes fagons. Par exemple, en sachant que

4 + 4 =8, on peut grouper différemment 4 + 5 + 4, soit 4 + 4 + 5.

Amener les éleves a déterminer 'ordre dans lequel placer des nombres en
vue de les additionner. Par exemple, pour trouver la somme de

3 +8+ 1 +7, beaucoup d’entre eux trouveront plus facile d’additionner 3
et 7, puis 8 et 1.

Ils doivent examiner des situations concrétes portant sur I'addition de
3 nombres (tous inférieurs a4 10). Présenter des situations telles que les
suivantes :
- trouver le total des billes que possedent 3 éleves ;
- trouver le total des points marqués au cours d’un match ;
- trouver le total des membres que comptent les familles de 3 éleves ;
- déterminer comment 13 personnes (ou tout autre nombre) sont
réparties entre 3 familles. Dans ce cas, il faut inciter les éleves a
trouver le plus de combinaisons possible.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
B8.1 Demander aux éleéves de trouver le plus de fagons possible d’obtenir
un total de 10 avec 3 nombres, en se servant du matériel concret.

B8.2 Demander aux éleves de travailler en groupes de deux. Leur présenter
une série de questions portant sur I'addition de nombres & un chiffre. Un
éleve additionne les nombres au moyen d’une calculatrice, alors que I'autre
fait le calcul mentalement. Il s’agit de déterminer qui répond le plus vite.
(Inverser les roles au cours de l'activité.) Les additions présentées devraient
amener les éleves a rechercher des combinaisons qui facilitent le calcul.
Exemples: 8 + 6 +2 +4 +7 = 5+5+4+4=
445+45+1+6+9+3=_

—_ —

; €tc.

Interrogation papier-crayon

B8.3 Présenter une cible semblable a celle qui est illustrée et mentionner
quun éleve lance 3 fléchettes, qui atteignent toutes la cible. Poser la
question suivante : Quel est le total possible des points?

B8.4 Demander aux éleves de trouver le plus de facons possibles d’obtenir
un total de 6 en additionnant 3 nombres.

Entretien
B8.5 Poser la question suivante : Pourquoi est-il facile de trouver la somme
suivante : 5+ 5+ 6+ 4 + 8 + 2?

Exposé
B8.6 Demander aux éleves d’expliquer & un camarade comment procéder
pour trouver la somme suivante : 5+ 9 + 1 + 5.
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

v)

utiliser les tables et les
stratégies de calcul se
rapportant aux quatre
opérations fondamentales
ainsi que représenter
concrétement |addition et
la soustraction dans des
situations comportant des
nombres entiers

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

B9

représenter concretement
et effectuer I’addition de
deux nombres 4 deux
chiffres, avec et sans
retenue

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B9 La représentation
concrete permet aux éleves
de faire le lien entre
laction de réunir deux
groupes et le mode
symbolique. Exemple :

L

23

ou

Les éleves devraient toujours estimer d’abord. En commencant

par additionner les dizaines, ils pourront plus facilement formuler une
estimation. En outre, une telle fagon de procéder permet d’approfondir le
concept de la valeur de position. Ainsi, lorsqu’ils additionnent 43 et 23,
leur raisonnement est le suivant: 40 plus 20 font 60 (plutot que 4 + 2).

Lécriture d’une phrase mathématique a I'horizontale encourage la
manifestation de la pensée divergente. Par exemple, on peut voir I'addition
des nombres 31 et 52 de I'une ou l'autre des fagons suivantes :

31, 41, 51, 61, 71, 81, 82, 83 OU 31, 32, 33, 43, 53, 63, 73, 83

31 + 5 dizaines + 2) (31 + 2 + 5 dizaines)

52, 62, 72, 82, 83 50, 60, 70, 80, 82, 83
(52 + 3 dizaines + 1) (5 dizaines (50) + 3 dizaines (30) + 2 + 1)

ou

On peut inviter les éleves a se servir d’'une grille de 100 pour additionner
des nombres a deux chiffres. Par exemple, pour additionner 32 et 45, on
part de 32, puis on fait un déplacement de 4 cases vers le bas, puis de

5 cases vers la droite. Dans le cas de I'addition des nombres 34 et 18, on
peut faire un déplacement de 2 cases vers le bas, puis reculer de 2 cases.

Présenter des situations qui amenent les éleves a trouver une méthode de
retenue. Par exemple, mentionner que deux sachets de M&M’s
contiennent respectivement 55 et 58 bonbons. Leur demander de trouver
le nombre total de bonbons, en représentant la situation avec du matériel
concret et en expliquant la facon de résoudre le probleme.

Certains éléves réuniront deux groupes de 50 éléments pour faire

10 dizaines, soit le nombre correspondant a une grille de 100, puis
additionneront 5 et 8, ce qui fait 13, pour ainsi obtenir un total de 113.
D’autres additionneront peut-étre d’abord les unités et verront qu’ils ont
ainsi une dizaine 2 additionner aux chiffres occupant la position des
dizaines, avec un reste de 3 unités.

En se concentrant sur le concept de I'addition plut6ét que sur le procédé de
calcul, on note que, pour un grand nombre d’éleves, les problemes
comportant des retenues ne posent pas plus de difficulté que les autres. Il
est important d’accepter les différents procédés choisis par les éleves -
certains additionneront a partir de la gauche, d’autres le feront de la droite.

Nota : Veiller a la diversité des problemes et des exercices présentés,
c’est-a-dire comportant ou non des retenues.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
B9.1 Demander aux éléves de se servir de batonnets, certains étant groupés
par 10, pour montrer que 42 + 26 = 68.

B9.2 Demander aux éleves de prendre 6 blocs de base dix de leur choix
(toute combinaison de cubes-unités et de réglettes), puis d’en ajouter 4
autres. Poser les questions suivantes : Quelles réponses pouvez-vous obtenir?
Quelle opération d’addition correspond a chacune?

Interrogation papier-crayon
B9.3 Demander aux éléves d’inscrire les chiffres 2, 3, 4 et 5 dans les cases

ci-dessous de fagon a obtenir la réponse la plus élevée possible. ED

+[ 1]

B9.4 Demander aux éleves de compléter I'addition ci-dessous d’au moins

quatre fagons différentes afin qu’elle se vérifie chaque fois. 1]
+[1E]
4 5

Entretien

.. N . , . . amw
B9.5 Représenter une addition a I'aide du matériel de base dix, II
comme indiqué sur l'illustration. Poser la question suivante :
.. , , -m
Quelle addition est représentée? I am

B9.6 Mentionner que pour additionner 36 et 29, Jean dit: « 30 et 20 font
50, 10 de plus font 60, plus 5, jobtiens 65 ». Demander a I'éleve
d’expliquer le raisonnement de Jean.

Mentionner que pour additionner 36 et 29, Sara dit: «36, 46, 56, 66, 65 -

la réponse est 65 ». Demander a I'éleve ce que Sara a fait.

B9.7 Présenter divers exercices portant sur 'addition et demander a I'éleve
d’indiquer ou d’entourer ceux qui comportent une retenue.

Portfolio
B9.8 Les éleves peuvent préparer une affiche illustrant le plus grand nombre
de facons possible de résoudre une addition de leur choix.
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

v)  utiliser les tables et les
stratégies de calcul se
rapportant aux quatre
opérations fondamentales
ainsi que représenter
concrétement |addition et
la soustraction dans des
situations comportant des
nombres entiers

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

B10 représenter concretement
et effectuer la
soustraction de deux
nombres a deux chiffres,
avec et sans emprunt

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B10 II faut continuer 2 se servir 4lF F:'T"'
du matériel concret afin de faire le * un retranchement 3 3
lien entre I'action concrete de A4
séparer ou de comparer deux o
ensembles et le mode §ymbollque. e unecomparaison

Par exemple, on peut illustrer !

[=]
32 - 21 comme étant : EH a

1
512 ;
éléments

Encore une fois, il est important que les éleves fassent d’abord

une estimation. Comme dans le cas de I'addition, la stratégie des premiers
chiffres permet souvent d’obtenir la réponse exacte aussi facilement qu'une
estimation.

En outre, comme pour I'addition, il est important de veiller a la diversité
des problemes et des exercices présentés, c’est-a-dire comportant ou non
des emprunts.

Lorsque les éleves mettent leur travail sur papier, on peut observer I'un ou
lautre des procédés de calcul suivants, ou toute autre méthode. Chacun de
ces procédés est acceptable, car tous refletent une compréhension de la
notion de soustraction. Il est important d’accepter toute expression d’un
raisonnement juste.

i
AL s {] i 24 $L W (r 45 E. 45
il R 2 i = -2
5 I NE 18
I&

Raisonnement A : 40 - 20 font 20. Je prends une de ces dizaines et je
'ajoute aux 5 unités. Il reste donc 1 dizaine et 15-7 = 8.

Raisonnement B : 45 - 20 = 25. 1l reste a soustraire 7 unités.
25-7=25-5-2, ce qui fait 18.

Raisonnement C: On ne peut soustraire 7 de 5. On prend donc une des
4 dizaines, ce qui en laisse 3, puis on soustrait 7 de 10. On doit donc
additionner 3 unités aux 5 unités que 'on a déja, ce qui fait 8 unités. Puis
en retranchant 2 dizaines de 3 dizaines, on obtient 1 dizaine.
Raisonnement D : Que faut-il additionner 2 7 pour obtenir une réponse se
terminant par un 52 Clest 8 et 'on obtient ainsi 15. On fait la retenue
des 10 unités et on la prend en note. Que faut-il additionner a 2 dizaines
et a 1 dizaine pour obtenir 4 dizaines? La réponse est 1 dizaine.
Raisonnement E : On fait le calcul mental suivant : 27 plus 20 font 47.
On soustrait 2 unités et on obtient 45. La différence est donc de 18.

On peut aussi résoudre ce probléeme en soustrayant 30 de 45, puis en
ajoutant 3 unités, ou en soustrayant 30 de 48, ce qui donne la méme
réponse. En outre, un éléve pourrait aussi formuler le raisonnement
suivant : on ajoute 3 unités pour obtenir 30, puis 15 autres unités pour
obtenir 45, ce qui fait un total de 18 unités.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

B10.1 Organiser un bazar dans la classe pour lequel les éleves apportent des
objets dont le prix de vente est inférieur 2 1 §. Chaque éléve commence avec
1 $ en poche (il serait bon de nommer un banquier, qui échangera les dollars
pour des pieces de 10 ¢ et de 1 ¢). Demander a chacun de prendre en note
les achats effectués sous la forme d’une soustraction.

B10.2 Demander aux éleves de se servir de batonnets, certains étant groupés
par 10, pour montrer que 46 - 22 = 24.

B10.3 Demander aux éléves de prendre 6 blocs de base dix de leur choix
(toute combinaison de cubes-unités et de réglettes), puis de retirer 4 de ces
blocs. Poser les questions suivantes :

Quelles réponses pouvez-vous obtenir? Quelle opération de soustraction
correspond a chacune?

Interrogation papier-crayon

B10.4 Demander aux éleves d’inscrire les chiffres 2, 3, 4 ED

et 5 dans les cases ci-dessous de facon a obtenir la différence

la plus élevée possible. - BD
—

B10.5 Demander aux éleves de compléter la soustraction ci-dessous d’au
moins quatre fagons différentes afin qulelle se vérifie chaque fois. 00

- 08
36

Entretien
B10.6 Poser la question suivante : Quel est le rapport entre les résultats des
opérations suivantes?

43 - 21 53 - 21 63 -21 63 - 31

B10.7 Mentionner que pour soustraire 2 nombres, Caroline dit : « 48, 38,
35». Demander a I'éleve de nommer ces 2 nombres et d’expliquer sa
réponse.

B10.8 Demander a I'éleve d’expliquer 2 fagons différentes de trouver le
résultat de 54 - 23.

Portfolio

B10.9 Demander aux éleves de préparer une affiche illustrant le plus grand
nombre de fagons possible de résoudre une soustraction de leur choix.
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

vi) appliquer des méthodes
d'estimation afin de prévoir
la réponse et de vérifier la
vraisemblance du résultat
obtenu dans le cadre de
problemes pertinents
portant sur des nombres
entiers

RAA : A la fin de la 2¢ année,

I'éleve devra pouvoir

B11 estimer la somme ou la
différence de deux
nombres a deux chiffres

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B11 Il est important que les éleves voient I'estimation comme une fagon
d’avoir une représentation de 'ampleur d’'une quantité plutdt que comme une
autre série de regles. Le but des enseignants est de souligner I'importance de ce
fait et de permettre une mise en pratique réguli¢re afin d’amener les éleves a
estimer de fagon intuitive et automatique et non seulement lorsquon leur
demande de le faire. En leur posant régulicrement des questions telles que les
suivantes : « Ta réponse est-elle vraisemblable? Comment le sais-tu? », on les
amene a se concentrer sur cette habileté.

Arrondir un nombre au multiple de 10 le plus pres n'est quune méthode
d’estimation parmi d’autres. Par exemple, un éléve qui estime la somme de
46 + 35 en se servant uniquement de la régle pour arrondir obtiendra une
réponse de 90 (50 + 40 = 90), alors qu'un autre qui augmente un terme de
Iaddition tout en diminuant l'autre sera en mesure de formuler une meilleure
estimation (50 + 30 = 80).

Pour estimer la somme de 44 + 36, certains éleves préféreront utiliser la
stratégie des premiers chiffres et formuleront le raisonnement suivant :

«40 + 30 =70, et les unités totalisent environ une autre dizaine, ce qui fait
une somme de 80. »

Il se peut qu'un éleve fasse appel a plus d’une stratégie. Par exemple, dans le
cas de 48 + 27, il pourrait arrondir et utiliser la stratégie des premiers chiffres,
et ainsi formuler le raisonnement suivant : « en additionnant 50 et 27, on
obtient un total de 77 ». Gréce a une mise en pratique adéquate, ces habiletés
d’estimation deviendront une prémisse au calcul mental.

Le matériel de base dix et la grille de 100 sont des outils valables dans le cadre
des exercices initiaux d’estimation. Par exemple, un éléve qui estime

un nombre 4 deux chiffres en fonction d’un ensemble de réglettes

verra peut-étre que 37 (soit 3 réglettes et 7 cubes-unités) se rapproche

plus de 4 réglettes que de 3 réglettes. Par la suite, il devrait se rendre

compte que 'on peut facilement estimer sans se servir du matériel concret.

La droite numérique, qu'elle soit présentée verticalement ou +50
horizontalement, est aussi un outil d’estimation valable. Par exemple,
si I'on suppose que des stations-service sont .
situées a tous les multiples de 10, on I “:"; + OU
peut placer une voiture imaginaire sur 4, 0

un nombre donné et déterminer quelle 414
station-service est la plus proche. Ainsi, une voiture placée sur le =T ik
nombre 42 serait plus proche de la station-service située sur le nombre

40 que de celle située sur le nombre 50, alors que ce ne serait pas le cas d’une
voiture placée sur le nombre 48. En outre, dans le cadre d’'une estimation, il

appert que le nombre 45 peut étre associé a 40 ou a 50.

On peut aussi utiliser des grilles de Er a w (w'wlwlslw m e 1]
10 cases dans le cas des nombres peu sloje.o s [aofalals | |
élevés. Ainsi, la représentation du nombre 23 sur une telle grille illustre
clairement que ce nombre est plus pres de 20 que de 30.

Nota : En général, lestimation est réalisée mentalement. Par conséquent, les éleves
doivent pouvoir additionner mentalement des nombres tels que des multiples de 10.
(Par exemple, un éleve devrait pouvoir additionner 30 et 50 4 laide du raisonnement
suivant : « 3 dizaines plus 5 dizaines font 8 dizaines, soit 80 »).

2-32

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE



RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
B11.1 Demander aux éléves d’estimer le résultat de 48 + 37 en se servant
de petites voitures disposées sur une droite numérique.

B11.2 Distribuer des jetons et des grilles de 10 cases, des droites
numériques ainsi que du matériel de base dix. Demander aux éleves de
montrer, 4 'aide d’un ou de plusieurs types de matériel concret, comment
ils expliqueraient a un éleve de 1™ année que 27 est plus pres de 30 que de
20.

Interrogation papier-crayon

B11.3 Mentionner qu'une somme approximative de 40 a été obtenue a la
suite de I'addition de 2 nombres. Demander aux éleves d’énumérer 4 paires
de nombres possibles.

B11.4 Demander aux éléves d’estimer chacun des résultats suivants et de
déterminer, avec explications, si leurs estimations semblent trop élevées ou
trop basses, et ce, sans effectuer les calculs.

48 + 57 39 - 18 60 - 38

Entretien

B11.5 Mentionner que 2 nombres sont additionnés, I'un compris entre 30
et 40 (dans la dizaine des trente), 'autre entre 40 et 50 (dans la dizaine des
quarante). Poser les questions suivantes : Quelle serait une estimation
valable de ce résultat? Pourquoi?

B11.6 Poser la question suivante : D’apres toi, le nombre 48 pourrait-il étre
une estimation d’'une somme ou d’une différence? Demander a I'éleve
d’expliquer sa réponse.

B11.7 Demander a I'éleve d’expliquer pourquoi une estimation valable
d’une soustraction pourrait étre tantdt inférieure, tantdt supérieure a la
réponse exacte. Linviter 4 ajouter des exemples a son explication.

B11.8 Mentionner que Josée pense devoir servir environ 33 hot-dogs a
Poccasion de sa réception. Poser la question suivante : Si les hot-dogs sont
vendus en paquets de 10, combien de paquets devra-t-elle acheter?
Demander a I'éleve d’expliquer sa réponse.

B11.9 Mentionner que Jean sait que le club de camping de sa localité
compte 35 membres alors que celui de la localité voisine en compte 28, et
quil a estimé 4 65 le nombre d’insignes porte-nom nécessaires pour les
membres des deux clubs. Poser les questions suivantes : Comment Jean a-t-il
estimé ce montant? Son estimation est-elle valable?
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

vii) sélectionner et utiliser

Ala

Lapproche de calcul
appropriée dans des
situations données (y
compris le calcul mental, le
calcul sur papier et
Lutilisation doutils
technologiques)

fin de la 2¢ année, I’éleve

devra pouvoir

B12

se servir d’outils
technologiques pour
résoudre des problemes
portant sur I'addition ou
la soustraction de
nombres élevés

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

B12 Lorsqu'un éleve veut résoudre un probleme concret (p. ex. en
cherchant dans un catalogue le prix du mobilier de chambre 4 coucher dont
il réve), il se peut que les nombres en jeu soient trop élevés pour quil puisse
les additionner ou les soustraire. Dans une telle situation, il devrait utiliser
une calculatrice ou un ordinateur. Il peut étre nécessaire d’enseigner a
certains éleves ce a quoi servent les différents boutons de la calculatrice et
quand les utiliser.

Au besoin, offrir des occasions de sinitier a 'utilisation de la calculatrice.
Une bonne fagon de le faire est de mettre en place un magasin et d’utiliser
de l'argent fictif. Le « consommateur » a I'occasion de formuler des
estimations lorsqu’il achete des articles, alors que le « caissier » sexerce a la
fois a utiliser la calculatrice et 2 estimer afin de juger de la vraisemblance du
résultat obtenu a 'aide de la calculatrice.

Lutilisation de la calculatrice peut aussi étre lie a I'atteinte d’autres

résultats d’apprentissage (p. ex. RAA A2, B5 et B7). En voici des

exemples :

- Demander aux éleves d’afficher le nombre 69 sur leurs calculatrices, puis
d’indiquer comment obtenir 49 en une seule étape.

- Mentionner que Marie veut additionner les nombres 24 et 37 a l'aide de
sa calculatrice, mais que le bouton du chiffre 7 est défectueux.
Demander aux éleves ce qulelle pourrait faire pour obtenir sa réponse.

- Demander aux éleves d’afficher le nombre 228 sur leurs calculatrices,
puis d’indiquer ce qu’il faut faire pour obtenir 238. - Demander aux
éleves d’afficher le nombre 345 sur leurs calculatrices, puis d’indiquer ce
qu’ils doivent soustraire de ce nombre pour obtenir 300.

- Continuer l'utilisation de la fonction de constante de la calculatrice
(p.ex. 8 +8 === etc.).

Présenter des problemes qui nécessitent |utilisation d’une calculatrice.
Discuter de cet outil technologique et souligner 'importance de formuler
une estimation afin de vérifier la vraisemblance du résultat obtenu.
Présenter aussi des situations pour lesquelles il est suffisant d’estimer, une
réponse exacte n'étant pas requise.

Nota : Bien que les éleves de ce niveau utilisent systématiquement la
calculatrice lorsqu’ils ont & résoudre des problemes portant sur des nombres
de plus de deux chiffres, ils peuvent facilement résoudre mentalement des
opérations portant sur des multiples de 100. S’ils comprennent, par
exemple, que le fait d’additionner 3 centaines a 2 centaines revient a
additionner 3 et 2, ils pourront facilement additionner mentalement 300
et 200, et ainsi obtenir une somme de 500. De méme, on devrait les
inciter 4 résoudre mentalement des additions telles que 50 + 30 ou des
soustractions telles que 80 - 20, plutdt que leur demander d’écrire les
nombres et d’utiliser un procédé de calcul. En fait, si les éleves formulent
des estimations, ils se rendront compte qu’ils ont toujours eu recours a un
tel raisonnement.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP B : Léleve fera preuve de son sens des opérations et appliquera les principes et
les procédés relatifs aux opérations dans des contextes numériques et algébriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
B12.1 Demander aux éléves de montrer comment ils trouveraient le résultat
de 487 + 209 i l'aide de la calculatrice.

B12.2 Fournir des calculatrices et mentionner aux éleves de ne pas utiliser la
touche d’annulation (clear) au cours de cet exercice. Leur demander
d’afficher le nombre 443. Poser les questions suivantes : Que devrez-vous
faire pour obtenir 543? Comment obtenir 523 a partir de 543? Comment
obtenir 530 a partir de 523? Etc.

B12.3 Présenter le probleme suivant: « Les éleves de I'école ont vendu des
tablettes de chocolat afin de recueillir des fonds pour leurs sorties éducatives.
Un enseignant a précisé que les ventes réalisées sont réparties de la fagon
suivante : 1™ année - 86 tablettes de chocolat, 2¢ année - 118, 3¢ année - 74
et 4°année - 98. Combien de tablettes de chocolat ont été vendues en

tout? » Demander aux éleves de suggérer des fagons de résoudre ce
probleme.

B12.4 Organiser un magasin fictif ol est offerte une grande sélection
d’articles, tous inférieurs 2 1 $. Demander a chaque éléve « consommateur »
d’acheter le plus d’articles possible sans dépasser une limite (p. ex.

200 pieces de 1 ¢). Certains éleves occuperont tour 2 tour la position de
caissier, utilisant une calculatrice pour établir le total de chaque achat et
rendre la monnaie appropriée.

Entretien

B12.5 Mentionner que l'on désire trouver le résultat de 48 + 37 a l'aide
d’une calculatrice, mais que 'on a accidentellement appuyé sur les touches
48 + 27. Demander a I'éleve ce quil faudrait faire maintenant.

B12.6 Mentionner que I'on désire trouver le résultat de 70 - 40. Poser les
questions suivantes : Trouverais-tu ce résultat a I'aide d’une calculatrice, du
calcul mental ou du calcul sur papier? Pourquoi?

B12.7 Demander a I'éleve d’expliquer pourquoi il pourrait étre facile
d’additionner mentalement 2 nombres tels que 52 et 20.

B12.8 Demander a I'éleve d’énoncer un probleme nécessitant I'utilisation
d’une calculatrice.

B12.9 Mentionner que Jacob sest servi de sa calculatrice pour trouver le
résultat de 18 + 36. Lorsqu’il a obtenu sa réponse, soit 64, il s’est
immédiatement apergu qu’il avait fait une erreur. Poser la question suivante :
D’apres toi, comment s'en est-il apercu?

Portfolio

B12.10 Demander aux éleves de faire un tableau qui pourrait aider un autre
éleve A déterminer s'il est préférable de calculer mentalement, de faire un
calcul sur papier ou d’utiliser une calculatrice.
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RESULTATS D'APPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE
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\

Les régularités et les relations

Résultat d’apprentissage du programme C

L'éleve explorera, reconnaitra, représentera et
appliquera des régularités et des relations, a la
fois de facon formelle et informelle.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP C: Léleve explorera, reconnaitra, représentera et appliquera des régularités et
des relations, a la fois de fagon formelle et informelle.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) recomnaitre, décrire,
continuer et créer des
régularités et des suites dans
une diversité de contextes
mathématiques et de
situations réelles (p. ex. des
régularités géométriques,
numériques et métriques)

RAA : A la fin de la 2¢ année,
Iéleve devra pouvoir

C1 relever les ressemblances
et les différences entre
des régularités

montrer quil comprend
qu'une suite peut étre
prolongée de différentes
facons, a moins qu’'une

C2

regle soit énoncée
Les mathématiques favorisent
lautonomie. Comme [étude des
régularités fait partie des
mathématiques, pouvoir
reconnaitre des régularités et
prévoir les prochains éléments
d'une suite représentent une
habileté essentielle de résolution
de problemes que I'¢léve doir
acquérir 10t afin dassurer sa
réussite. La capacité intuitive de
reconnaitre des régularités varie
beaucoup chez les enfants de cet
dge. Certains peuvent le faire
d'emblée alors que d'autres y
arrivent seulement aprés que
Lenseignant ou un autre éleve a
attiré leur attention sur le motif
en question. Comme lenfant doit
perfectionner son aptitude a
observer des relations et a
généraliser, des activités liées aux
régularités devraient lui étre
présentées tout au long de [année.

(Curriculum and Evaluation

Standards, Addenda Series,
Second-Grade Book, p. 1)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

C1 Un grand nombre de régularités ont certaines caractéristiques
communes. Les éleves devraient noter les ressemblances et les différences
entre deux suites. Par exemple, il peut sagir dans les deux cas :

*  De suites formées de la répétition d’'un motif ou de nombres ;
1,2,1,2,1, 2, ...

3’ 5) 7; 3: 5) 7, 3, 53 7, “es

IAVVAV.VAVIE
OoaOoa

*  De suites « croissantes » ; Exemples : 2, 4, 6, 8, 10, ...
1, 4, 7, 10, 13, ...

Exemples :

> > >

200,000,

o, Q00,0000 , ...
L Q00 g000
Q00 0000
elelale

*  De suites formées des mémes nombres ou figures ;
1, 1,235,813, ...
2,3,5,8,13, ...

Exemples :

C2 1l faut amener les éleéves a observer qu'une suite peut étre prolongée de

diverses fagons, et ce, qu’elle soit formée de nombres, de figures, de couleurs

ou de tout autre élément. En fait, on ne peut jamais étre certain du

prolongement d’une suite & moins qu’une regle soit énoncée. Par exemple,

une suite qui commence par 1, 2, 3, pourrait étre continuée ainsi :

1,2,3, 1,2, 3,1, 2, 3, ... (répétition de 1, 2, 3)

,3,4,5,6,7, ...
3,5,8, 13, ...

1, 2 (suite des nombres naturels)
1,2 (suite dans laquelle chaque nombre situé apres 2

> >

est la somme des 2 nombres précédents)
1,2,3,2,1, 2,3, 2, 1,... (suite formée en montant et en descendant

continuellement entre 1 et 3) etc.

Inciter les éleves a trouver différentes facons de continuer des suites pour
lesquelles les deux ou trois figures ou nombres de départ sont donnés.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP C: Léleve explorera, reconnaitra, représentera et appliquera des régularités et

des relations, a la fois de fagon formelle et informelle.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance

C1.1 Demander aux éléves de construire deux suites 2 I'aide de blocs-formes
dont la regle repose, dans chaque cas, sur le nombre de cotés dont sont
formées les figures utilisées.

C1.2 Demander aux éleves de construire deux suites avec des jetons, puis de
relever deux ressemblances et deux différences entre celles-ci.

Cl1.3 Distribuer des blocs-formes verts aux éleves groupés par deux ( £4%).
Leur demander de construire une suite croissante de triangles.

C2.1 Présenter le début d’une suite construite 2 'aide de matériel de base
dix. Demander aux éleves de continuer la suite de plus d’une fagon et de
préciser la regle dans chaque cas.

Entretien
Cl1.4 Demander a Iéleve de construire deux suites presque identiques, puis
de faire part de ses observations sur les ressemblances et les différences entre
les deux.

C2.2 Mentionner que les 2 premiers termes d’une suite sont 5 et 10.
Demander a I’éleve de continuer cette suite de plusieurs fagons.

C2.3 Mentionner qu'un éleve a continué la suite 1, 2, 3, 4, en y ajoutant 2
et 3. Poser la question suivante : A ton avis, a-t-il fait une erreur ou
existe-t-il une régle expliquant une telle fagon de continuer cette suite?
Portfolio

C1.5 Demander aux éleves de réunir des photos ou des dessins illustrant des

7 < 3. N . .
régularités qu’ils observent dans 'environnement. Ils peuvent faire part de
leurs observations et préciser ce qui en fait des régularités.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP C: Léleve explorera, reconnaitra, représentera et appliquera des régularités et
des relations, a la fois de fagon formelle et informelle.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

ii)  résoudre des problemes au
moyen de régularités

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

C3 reconnaitre des
régularités dans une table
d’addition et les utiliser

C4 reconnaitre et continuer
des suites fondées sur la
valeur de position

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et

suggestions
C3 On doit inciter les éleves a + |0 |1 |2 |3 |4 |3 |6 |7 [8 [9
reconnaitre et a expliquer les 'I I' o I o L L ' il e
régularités observées dans une S FEERrECEr : 3 ; (5 :,I
table d’addition, dont ils 83 (4 |5 (& R
pourront se servir ensuite pour 4 ' F (U
trouver une somme ou une |: I . ::I : 3
différence. 2 EREEERIT 12 (1314 .

L] H 1 13 14

5

Par exemple, les éleves peuvent faire les observations suivantes.

- La principale diagonale (allant du coin supérieur gauche au coin
inférieur droit) est composée uniquement de nombres pairs. En
additionnant un nombre a lui-méme, on obtient donc toujours un
nombre pair.

- Les nombres d’une ligne augmentent de un chaque fois, car une unité
est ajoutée a occasion de chaque déplacement vers la droite.

- Toutes les sommes de huit sont situées sur une diagonale, car chaque fois
quun terme de I'addition est augmenté de un, l'autre terme est diminué
d’autant.

- On y trouve trois sommes de deux, quatre sommes de trois, cinq 4
sommes de quatre, etc. . A

- Les diagonales de toute combinaison de quatre nombres | *
formant un carré ont la méme somme. u

[§]

‘& I H
C4 Les éleves devraient pouvoir expliquer comment changer la
représentation concrete d'un nombre 2 trois chiffres de fagon a illustrer un

autre nombre dont un seul chiffre est différent. Exemple :
RE i

e o - .
] : 1 1] ! ' r A
H— ._ I
A= g Ll L} -
+ 1 1
- Ll r - - ==t
] r]
giilliEEiHIEEE T Fiff=
. Ao — f aals accgcerer
T T H
h ' H T e |
' r : i Frr
HIH®HA : a4 iur,
= ; H=
HRROHE = ' Ta T —
[l IRE LT I H HHH .
by e 1 I =] 1 ool o

Ils seront ainsi en mesure de continuer ou de construire des suites fondées

sur la valeur de position. Exemples: 512, 502, 492, ...

214, 314, ___, ...

O Leur demander de transformer plusieurs grilles de 100 de fagon 2 en
avoir une pour chaque centaine, jusqua 999. Disposer des jetons de
couleur sur des nombres formant une régularité et les inviter a explorer
la régularité fondée sur la valeur de position ainsi représentée. (Par
exemple, la régularité 13, 23, 33, 43 et ainsi de suite, représentée par
une colonne de jetons, indique que les nombres sont augmentés de 10
chaque fois.)
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP C: Léleve explorera, reconnaitra, représentera et appliquera des régularités et

des relations, a la fois de fagon formelle et informelle.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance

C3.1 Demander aux éleves d’indiquer une régularité sur une table
d’addition et d’expliquer en quoi cette régularité pourrait les aider a
mémoriser une opération d’addition.

C4.1 Demander aux éleves de construire, a 'aide du matériel de base dix,
une suite fondée sur la valeur de position dont le deuxi¢me terme est 302.

C4.2 Demander aux éleves de compter par bonds de 20 jusqu’a 200, en
prenant soin de noter les nombres nommés. Poser la question suivante :
Dans quelle mesure le chiffre 0 occupe-t-il la position des dizaines dans les
nombres nommés?

Interrogation papier-crayon

C3.2 Dans une table d’addition, placer un jeton sur toutes les sommes

de 9. Demander aux éleves de décrire la régularité que présentent les

nombres qui ont une telle somme.

C4.3 Représenter le premier et le second terme d’une suite 4 I'aide du

matériel dC base le sFpErdsEer: o PRI R

= fa=a- |- mriaa

-,
-

Tk

[

—_ta ]

I IR
T

bbb
._][

.\_
b
.
-
a3
"
]

)
PET.

1
H
1

1

i

—r-
R ELE]
1
£
1

Demander aux éleves quel sera, selon eux, le dixieme terme, puis les inviter a

expliquer leurs réponses.

C4.4 Demander aux éleves de continuer les suites ci-dessous en y ajoutant
trois ou quatre nombres :

132, 142, 152, ...

378, 388, 398, ...

213, 313, 413, ...

Entretien
C4.5 Présenter des blocs de base dix disposés de la fagon suivante :

1
'y

TLRL PR

CLLLEERT Y b

Demander a I'éleve d’indiquer ce qui viendrait ensuite et 'inviter a justifier

sa réponse.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP C: Léleve explorera, reconnaitra, représentera et appliquera des régularités et
des relations, a la fois de fagon formelle et informelle.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iii) représenter des régularités et
des relations
mathématiques de facon
informelle, y compris au
moyen d énoncés ouverts
(c.-a-d. des énoncés dans
lesquels il manque un
terme)

RAA : A la fin de la 2¢ année,

I'éleve devra pouvoir

C5 représenter des
régularités a I'aide de son
systeme de notation ou
de ses symboles
personnels

C6 résoudre des énoncés
ouverts simples portant
sur des additions et des
soustractions

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

C5 Les éleves peuvent utiliser leurs propres syst¢mes de notation pour
expliquer la regle d’une suite telle que la suivante : 0 x 0 x x 0 x x x et ainsi
de suite. Exemple :

—_ = =
\S)

etc.
En outre, un éléve qui doit continuer une suite voudra peut-étre faire des

annotations entre les termes de cette suite (p. ex. 2, 13,25, 8, ,

- )

Il est important que les éleves puissent exprimer ce quils observent.
(Supposons la suite ci-dessous. Ainsi, ils pourraient dire :

SrYAWS

« Nous avons un gros cercle bleu, un petit cercle rouge, un gros triangle

bleu, un petit triangle rouge. Je crois que I'on pourrait y ajouter un gros
carré bleu et un petit carré rouge. »)

C6 Les éleves doivent résoudre chacun des six types d’énoncés ouverts
suivants

a+b=0 (p.ex. 6 +3=0)

a+d=c (p.ex.2+0=28)

O+b=c (p.ex.O0+4=5)

c-a =0 (p.ex.7-2=0)

c-O=b (p.ex. 4-0=2)

O-a=b (p.ex O-8=1)

En général, ils ont davantage de facilité a résoudre le premier type de
phrase mathématique de chacun de ces groupes. Un grand nombre d’entre
eux éprouvent beaucoup de difficulté a résoudre le dernier type, soit les
situations dans lesquelles le premier terme est inconnu. Nota : Du matériel
de manipulation devrait étre mis a leur disposition lorsqu’ils résolvent de

tels énoncés ouverts.

Un lien devrait étre établi régulierement entre la résolution d’énoncés
ouverts et des situations concrétes. Ainsi, les éleves ne doivent pas y voir un
procédé distinct des applications pratiques.

En soulignant de nouveau le rapport entre 'addition et la soustraction, on
aide les éleves a résoudre des énoncés ouverts. Exemple :

O-3=7e7+3=[.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP C: Léleve explorera, reconnaitra, représentera et appliquera des régularités et

des relations, a la fois de fagon formelle et informelle.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Interrogation papier-crayon
C6.1 Demander aux éleves de compléter chaque phrase mathématique de
fagon a ce qulelle se vérifie.

5+0=13
16-0=7
6+4-=0

Poser la question suivante : Y a-t-il plus d’'une réponse possible dans chaque
cas? Demander aux éleves de justifier leurs réponses.

Entretien

C5.1 Frapper dans ses mains en suivant cette régularité :
*orx ok ek ek k x% Poser la question suivante : Comment pourrais-tu
décrire cette régularité a un éleve qui ne serait pas en mesure de la reproduire

en frappant dans ses mains?
C5.2 Présenter le début d’une suite, dont voici des exemples :

- un petit £ jaune, un gros (O rouge, un petit £ bleu,
un gros O rouge, ...
- un gros & jaune et épais, un petit XX jaune et mince, ...
oo e, _r"__“. e N R
RPN AR RN I:;' (]
Demander a I'éleve de continuer la suite présentée et de préciser ce qui a
guidé son choix.

C6.2 Poser la question suivante : Comment utiliserais-tu des jetons pour
trouver le nombre manquant de fagon a ce que la phrase mathématique se
vérifie?

O+8=15

Demander a I'éleve de composer un probleme sous forme d’énoncé
correspondant a cette phrase mathématique.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE
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2°-MESURES



Les figures et l'espace

Résultat d’apprentissage du programme D

Léleve fera preuve de sa compréhension des
notions ayant trait aux mesures et
mettra en pratique ses habiletés
dans ce domaine.

\
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) mesurer et comprendre les
notions fondamentales
relatives & la longueur, & la
capacité, & la masse, &
Laire et au temps, ainsi que
leurs propriétés

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

D1 trouver des fagons de
comparer des aires sans
utiliser les unités de
mesure

Lun des objectifs visés par les
activités initiales de

comparaison ayant trait a laire
est daider ['éleve & faire la
différence entre la grandeur (ou
Laire) et la forme, la longueur et
autres dimensions. (Elementary
School Mathematics, p. 298)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et

suggestions

D1 Les éleves doivent comprendre que laire exprime Iétendue occupée

par un objet sur une surface plane. Les activités initiales réalisées dans ce

domaine devraient reposer sur la perception des enfants, qui détermineront
qu'un objet leur semble plus grand qu'un autre. Par la suite, ils
examineront des stratégies leur permettant de comparer l'aire de deux ou
plusieurs objets. Présenter des situations faisant appel a la fois & la mesure
directe et indirecte.

* La mesure directe consiste a placer un objet sur un autre afin de
comparer leurs aires respectives.

* La mesure indirecte consiste 2 donner une forme différente 4 un objet de
fagon a pouvoir le superposer 4 un autre, ou a comparer I'aire de deux
objets a celle d’'un troisitme objet. Il faut amener les éleves a
comprendre que la définition de l'aire est telle que la forme n’est pas un
élément pertinent.

Ainsi, un objet coupé et disposé différemment sur une surface a toujours la
méme aire. Les éleves peuvent réfléchir, par exemple, a la surface recouverte
par un manuel ( M ), un cahier ( C) et un petit calepin (P). Méme si on
dispose ces objets différemment, 'aire de la surface recouverte demeure
inchangée.

7] [y o

Offrir des occasions d’ordonner diverses figures ou des objets plats selon

laire et de choisir un objet approprié pour recouvrir une surface donnée.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

D1.1 Distribuer des ensembles de cinq carrés identiques. Demander aux
éleves de faire une figure avec ceux-ci, d’en tracer le contour et de la
découper, puis de recommencer, mais cette fois en faisant une figure
différente. Les inviter a expliquer ce qui leur permet d’affirmer que deux
figures différentes peuvent avoir la méme aire.

D1.2 Demander aux éleves d’estimer ot ils devraient couper le papier ruban
d’une calculatrice afin d’obtenir la méme aire qu'une enveloppe qui est plus
large (mise a leur disposition). Leur suggérer de couper le papier ruban de
fagon a le disposer sur 'enveloppe et ainsi vérifier leurs estimations.

D1.3 Distribuer a chaque éléve deux feuilles de papier semblables a celles
qui sont illustrées ci-dessous. Leur demander de déterminer laquelle a la
plus grande aire, puis d’en faire la preuve.

Entretien
D1.4 Demander a I’éleve si un objet long et mince peut avoir la méme aire
quun autre objet, petit et large.

D1.5 Demander a I'éleve de nommer ou de dessiner un objet long dont
laire n'est pas tres grande.

D1.6 Poser la question suivante : Pourquoi l'aire d’'une nappe est-elle
habituellement plus grande que celle de la table qu’elle doit couvrir?
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) recomnaitre et utiliser des
unités de mesure
normalisées et non
normalisées et comprendre
leur importance dans la
communication

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

D2 montrer qu'il comprend
ce que représentent 1 cm
et 1 m

D3 estimer et mesurer des

longueurs a I'aide

d’unités normalisées et

non normalisées

D4 comprendre et expliquer

Putilité des unités
normalisées

Dans le cadre d’un programme
adapté au stade de
développement, on encourage
lexploration d’une grande
diversité d'idées mathématiques
d’une facon telle que l'enfant
conserve son intérét et sa
curiosité vis-a-vis des
mathématiques. Les notions
sont présentées en faisant appel
a des contextes réels, & des
expériences vécues par les enfants
et au langage qui leur est
propre. Un tel programme tient
compte du temps considérable
dont ils ont besoin pour acquérir
une solide compréhension et la
capacité a raisonner et d
communiquer de fagon
mathématique. (Curriculum
and_Evaluation Standards,

p. 16)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et

suggestions

D2 Les éleves doivent arriver & connaitre d’'une maniére immédiate la

longueur de un metre et de un centimetre.

0 Une facon de le faire est d’établir un rapport entre ces longueurs et les
parties de leur corps. Exemple : « Ma jambe mesure environ un

demi-metre, mon nez mesure 4 cm, et 1 m correspond environ a 8 fois

la longueur de mes pieds. »

0 Demander fréquemment aux éleves d’indiquer une longueur de 1 cm
(6 cm, 20 cm, etc.) avec leurs doigts ou leurs mains, ou de 1 m avec
leurs bras. Le fait d’accorder une place importante a 'estimation dans le
procédé de mesure aide les éleves a développer davantage leur sens de la
grandeur des unités de mesure.

D3 Les éleves doivent estimer et mesurer des longueurs en metres et en
centimetres ainsi qu'a I'aide d’unités non normalisées.

O Présenter des situations qui, tout en captant 'intéréc des éleves, leur
fournissent de I'information utile. Supposer, par exemple, que 'on
achete un tapis pour le coin lecture, que I'on mesure des livres en vue de
les placer sur une nouvelle étagere ou que 'on vérifie si un gros meuble
peut ou non passer dans 'ouverture de la porte.

D4 Les éleves doivent comprendre que les unités de mesure normalisées
sont utilisées pour faciliter la communication.

O On doit présenter des activités qui amenent les éleves 3 mesurer la
longueur d’un objet en se servant, par exemple, d’un crayon de leur
choix, et & préciser combien de longueurs de crayon correspondent 2 la
mesure de cet objet. Ils obtiendront évidemment une diversité de
réponses, car chacun aura utilisé un crayon différent. Discuter de la
difficulté qui se poserait s’ils devaient faire part de cette mesure a un
interlocuteur au téléphone. On peut alors leur montrer les centicubes et
demander 4 chacun de mesurer ce méme objet a I'aide d’une série de
centicubes ou de réglettes. Ils observeront qu’ils obtiennent tous la
méme réponse et que, par conséquent, il sagit d’'une information plus
valable.

Il serait approprié de lire aux enfants le livre intitulé How big is a Foo??,
dont ils pourraient faire une mise en situation.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
D3.1 Demander aux éleves de couper un bout de ficelle d’environ 1 m, puis
de vérifier leurs estimations.

D3.2 Mentionner aux éleves que 'on désire placer des chaines de trom-
bones le long d’un bras. Leur demander d’estimer combien de chaines
seront nécessaires si la longueur de chacune correspond au tour du poignet.
Les inviter a vérifier leurs estimations.

Entretien
D4.1 Poser la question suivante : Pourquoi est-il plus approprié de mesurer
la longueur d’une piste de course en metres plutdt quen nombre de pas?

D4.2 Poser la question suivante : Pourquoi n'est-il pas approprié¢ d’indiquer
la longueur d’une table en utilisant un bout de papier comme unité de
mesure?

Exposé

D3.3 Demander aux éleves, réunis en groupes, de trouver une facon
adéquate de comparer la hauteur de la corbeille & papier a son contour, puis
les inviter a I'expliquer aux autres groupes.

Portfolio
D2/3.1 Demander aux éleves de concevoir un livre de mesures, qu’ils

pourront enrichir avec le temps.

D2/3.2 Distribuer des bouts de ficelle de 1 m. Demander aux éleves de
sen servir pour mesurer des objets 4 la maison, puis de faire différentes listes
selon que les objets mesurent environ 1 m, exactement 1 m ou un peu plus
de 1 m.

Les inviter a noter leurs résultats sous forme de tableau, de la facon indiquée

ci-dessous.

Prés de 1 m | Exactement 1 m | Plus de 1 m

Leur demander comment ils pourraient utiliser ce bout de ficelle pour
trouver des objets qui mesurent environ un demi-metre.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures

et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) recomnaitre et utiliser des
unités de mesure
normalisées et non
normalisées et comprendre
leur importance dans la
communication

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

D5 montrer qu'il comprend
ce que représente 1 L

D6 estimer et mesurer la
capacité a l'aide d’unités
normalisées et non
normalisées

D7 montrer qu’il comprend
ce que représente 1 kg

D8 estimer et mesurer la
masse a I'aide d’unités
normalisées et non
normalisées

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

D5 Les éléves doivent arriver 4 connaitre d’'une maniére immédiate la
capacité d’un récipient de un litre.

O Présenter des situations qui amenent les éleves A constater que des
récipients de formes différentes peuvent avoir une méme capacité de
1 litre. Par exemple, remplir de sable un carton de lait de 1 litre.
Demander aux éleves de trouver d’autres récipients ayant la méme
capacité, puis vérifier leurs estimations en y versant le sable.

Afin de permettre a chacun de disposer de sa propre mesure de un litre, se
servir du gros cube de I'ensemble de matériel de base dix (correspondant a
1000 unités), qui a une capacité de un litre.

D6 Les éleves doivent étre en mesure d’estimer et de mesurer la capacité en
litres ainsi qu'a l'aide d’unités non normalisées.

O Combien de litres de déchets la poubelle peut-elle contenir?

O Présenter 5 ou 6 gros récipients (aquarium, seau, cruche, baignoire pour
bébé, rotissoire). Mentionner aux éleves qu'un de ces récipients a une
capacité de (__) litres. Leur demander de trouver le contenant en
question et compter les « votes ». Les inviter a discuter de leurs
raisonnements et vérifier leurs estimations.

D7 Les éleves doivent arriver 4 connaitre d’'une maniere immédiate ce que
représente un kilogramme.
O Présenter des situations ou ils doivent
- comparer la masse de certains objets 2 une masse de 1 kg (leur
demander, par exemple, de répartir des objets selon que leur masse
est supérieure, inférieure ou égale a 1 kg de sucre)
- produire des masses de 1 kg (leur demander, par exemple, de remplir
des récipients avec divers objets jusqua ce qUils obtiennent une
masse de 1 kg)

- trouver des produits usuels ayant une masse de 1 kg.

D8 Les éleves doivent continuer 2 mesurer la masse au moyen d’unités non
normalisées : billes, cubes Multilink, matériel de base dix, gommes a effacer,
etc. Il faut aussi continuer a se servir d’une balance a plateaux plutdt que
d’utiliser une balance telle qu'un pese-personne, dont la lecture n'est pas
aussi aisée 2 comprendre.

Par la suite, les éleves peuvent estimer et mesurer la masse en kilogrammes.

O Trouver la masse, exprimée en kilogrammes, que les éleves pourraient
facilement transporter dans un sac a dos, la masse totale d’'un ensemble
de livres rangés sur une étagere, etc.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

D5.1 Demander aux éleves de faire un trait sur un récipient de plastique a
'endroit ot ils croient qu'il contient un litre, puis les inviter & comparer avec
le litre étalon.

D6.1 Demander aux éleves de trouver la capacité de plusieurs récipients, de
représenter graphiquement leurs résultats, puis d’en discuter.

D7.1 Demander aux éleves de prédire lequel, parmi un groupe d’objets, a
une masse d’environ 1 kg.

D7.2 Demander aux éleves de choisir un petit objet, puis d’estimer
combien il en faudrait pour obtenir une masse de un kilogramme.

D8.1 Demander aux éléves de trouver un objet ayant la masse de deux sacs

de billes.

D8.2 Demander aux éleves de préciser le nombre de pommes de terre que
contient un sac de 2 kg. Poser la question suivante : Un sac de 2 kg
contient-il toujours le méme nombre de pommes de terre? Leur demander
de justifier leurs réponses.

Entretien
D5.2 Poser la question suivante : Un litre de jus suffirait-il pour toute la
classe? Demander a I'éleve de justifier sa réponse.

D6.2 Demander a I'éleve de préciser la dimension d’un récipient qui
pourrait contenir 25 litres d’eau.

D7.3 Demander a I'éleve de prédire lequel, parmi un groupe d’objets, a une
masse d’environ 1 kg.

D8.3 Poser la question suivante : De quelle unité de mesure te servirais-tu
pour déterminer la masse d’'un melon d’eau?

Portfolio
D5/6/7/8.1 Demander aux éleves de concevoir un livre de mesures qu’ils
pourront enrichir avec le temps.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et

suggestions

RAC : A la fin de la 3¢année, | D9 Les éleves doivent mesurer le temps au moyen d’unités non

normalisées.

O Ainsi, ils peuvent déterminer combien de fois ils peuvent frapper dans
leurs mains pendant une chanson, une course, une minute.

Iéleve devra pouvoir
ii)  reconnaitre et utiliser des
unités de mesure _ _ )
D10 Les éleves doivent étre en mesure de lire 'heure juste et la demie de
I'heure sur
* une horloge 2 aiguilles
* une horloge numérique
communication Ils doivent aussi savoir que les aiguilles des heures et des minutes ne sont
R ) pas de la méme longueur et que l'aiguille des minutes placée sur le 6 ou le
RAA : A la fin de la 2¢ année, 12 indi : la demie de I’h I'h : C :
indique respectivement la demie de I'heure et 'heure juste. Certains

normalisées et non
normalisées et comprendre
leur importance dans la

VA BN M y . . \

Péleve devra pouvoir remarqueront que l'aiguille des heures avance de un a chaque heure et

D9 estimer et mesurer le quelle est placée exactement entre deux nombres 2 la demie de I'heure.
temps a P'aide d’unités Lutilisation de I'horloge a aiguilles se préte bien a la présentation de

Pexpression « et demie ». Une telle situation se produit lorsque I'aiguille
des minutes a parcouru la moitié du cadran depuis 'heure juste
correspondante. Il se peut que certains enfants aient de la difficulté a le
comprendre, car les deux aiguilles ne sont pas séparées par une distance
D11 explorer les propriétés du | correspondant a la demie de Ihorloge. Nota : Une horloge 4 aiguilles peut
calendrier servir de représentation concrete pour approfondir la notion de demie.
Ainsi, les éleves peuvent associer une demie a la position de laiguille des
heures entre deux nombres ou de celle des minutes & mi-chemin du cadran

de l'horloge.

non normalisées
D10lire I'heure juste et la
demie de ’heure

D11 Le calendrier offre maintes occasions d’explorer non seulement la
notion de temps, mais aussi les concepts liés aux nombres. (Se reporter, par
exemple, aux RAA Al et A2))

A la fin de la 2¢ année, les éléves devraient connaitre les jours de la semaine, les

mois de 'année ainsi que les quatre saisons. Il se peut qu'ils aient un peu plus

de difficulté & reconnaitre les mois qui les concernent moins. Leur poser
régulierement des questions telles que la suivante : Nous sommes au mois de
mars ; quel sera le prochain mois? En outre, ils commenceront & comprendre
le déroulement d’une année en termes de mois et de saisons (p. ex. janvier est
le premier mois de 'année et au début de la saison hivernale).

Des enseignants ont établi que 'utilisation du calendrier tout au long de

'année scolaire consolide le sens du temps chez les éleves. Ainsi, chaque

mois amene une nouvelle exploration.

[ Les éleves pourront trouver amusante la méthode « des jointures » pour
se rappeler le nombre de jours que compte chaque mois. Fermer son
poing et montrer ses jointures. La premiére jointure correspond au mois
de janvier. La partie creuse entre la premiére et la deuxi¢me jointure
correspond au mois de février, et la deuxi¢me jointure, au mois de mars.
Continuer de la sorte jusquau mois de juillet, puis revenir sur la
premidre jointure pour le mois d’aolit. Poursuivre ainsi jusquau mois de
décembre. Chaque mois qui correspond 2 une jointure compte 31 jours.

3 Examiner des régularités sur un calendrier : Existe-t-il des mois pour
lesquels les jours sont répartis sur quatre lignes uniquement? Tous les
mois ont-ils le méme nombre de lundis? On peut ajouter six jours en

descendant d’une ligne et en reculant d’un jour.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

D10.1 Demander aux éleves d'indiquer, sur une horloge a aiguilles, 'heure
(a la demie de I'heure la plus proche) a laquelle ils arrivent a I'école, ils
prennent leur repas du midi, ils se couchent, etc.

D11.1 Demander aux éleves, groupés par deux, d’énoncer une hypothese
sur le nombre de semaines que compte une année, puis les inviter a la vérifier
a 'aide d’un calendrier.

Entretien
D11.2 Présenter un calendrier de tous les mois de 'année. Demander 2
I'éleve d’y indiquer le jour courant et de trouver quelle date ce sera dans six

semaines.

D11.3 Présenter un calendrier de tous les mois de 'année et demander 2
I'éleve de relever les ressemblances et les différences entre les mois.

D11.4 Présenter un calendrier de tous les mois de 'année et demander 2
I'éleve d’indiquer le moment oli, & son avis, débute le printemps.

D11.5 Poser la question suivante : De quelle fagon pourrais-tu utiliser le
calendrier pour soustraire 14 d’un autre nombre?

D11.6 Mentionner a I'éléve que I'on est le 11 du mois. Poser les questions
suivantes : De quelle fagon pourrais-tu utiliser le calendrier pour additionner
16 4 ce nombre? Quelle sera cette date?

Exposé

D11.7 Grouper les éleves par deux, puis leur mentionner que Sophie est née
le 29 février 1992. Leur demander d’indiquer combien d’anniversaires de
naissance elle a célébré jusqu'a ce jour et quand elle célebre son anniversaire.
Les inviter a écrire une lettre afin d’expliquer I'injustice d’étre né un

29 février et de suggérer des fagons de remédier a cette situation.

Portfolio

D11.8 Présenter un calendrier de tous les mois de I'année et demander aux
éleves de trouver le nombre de jours d’école que compte chaque mois,
combien de vendredi 13 il y a dans I'année, quels jours correspondent aux
anniversaires de naissance de leurs amis ou des membres de leurs familles,
etc. Les inviter & noter leurs résultats dans leurs portfolios.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

RAC : A la fin de la 3¢ année,
Iéleve devra pouvoir

iii) estimer et calculer des
mesures dans le cadre de
situations courantes et
prendre conscience de la
dimension relative des

unités de mesure

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

D12 choisir les unités
appropriées pour estimer
et mesurer, et calculer
des mesures

D13 montrer qu’il comprend
que le nombre utilisé
pour exprimer une
mesure est fonction de la
dimension de l'unité de
mesure utilisée

D14 montrer qu’il comprend
que 1 m correspond a
100 cm

Un portfolio sert & présenter le
travail de ['éleve et i recueillir
divers types de devoirs, de projets,
de rapports et d’écrits. 1l permet
dobtenir une vue d'ensemble des
progres réalisés en
mathématiques, des attitudes
Jace & cette matiére et de la
compréhension de I'éleve. Les
éléments qui y sont rassemblés
illustrent les objectifs visés par les
normes d évaluation du NCTM
et sont beaucoup plus révélateurs
quune simple épreuve. (Math-
ematics Assessment, p. 35)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et

suggestions

D12/D13 1l est important de joindre I'estimation a toute activité de

mesure et de ne pas 'aborder de fagon isolée. Lestimation et la mesure

réalisées a l'aide d’unités non normalisées permettent d’attirer I'attention
des éleves sur des principes de mesure tels que les suivants :

* Dlus les unités de mesure sont grandes, moins leur nombre est grand.
(Par exemple, un bras peut correspondre a 4 grandes unités, disons des
crayons, ou a 24 petites unités, p. ex. de trombones.)

* Certaines unités sont plus appropriées que d’autres pour mesurer un
objet. (Par exemple, il est préférable de se servir d’'une grande unité
pour mesurer un gros récipient.)

O 11 est bon que les éleves utilisent les parties de leur corps pour estimer et
mesurer des longueurs (la longueur d’un bras ou d’un pied ou le
nombre d’enjambées). Ainsi, ils ont constamment un point de repére
pour estimer et mesurer. La largeur d’un doigt, par exemple, correspond
a un centimetre. Demander aux éleves d’estimer la longueur de divers
objets dans la classe en se servant des parties de leur corps comme unités
de mesure, de vérifier leurs estimations, puis de prendre ces données en
note. (Par exemple, la largeur de la porte correspond environ a
10 largeurs de main.)

Les éleves doivent faire des estimations et calculer des mesures dans un

grand nombre de situations quotidiennes. Par exemple, ils peuvent

- trouver la masse, exprimée en kilogrammes, qu’ils pourraient facilement
transporter dans un sac a dos

- trouver le nombre de kilogrammes de nourriture qu’ils absorbent par
semaine

- comparer la masse de divers types de balles

- déterminer la dimension d’un sac pouvant contenir 1 kg de farine

- estimer la capacité en litres d’'un évier

- estimer la hauteur d’un petit arbre

Ils doivent pouvoir déterminer quelle unité linéaire (meétre ou centimetre)
convient dans une situation donnée. Présenter des situations dans
lesquelles des objets sont mesurés en centimetres ou en metres, selon le cas.
(Par exemple, il serait approprié de mesurer la longueur d’'un pied en
centimetres et la distance entre la classe et la bibliothéque en metres.)

D14 Les éleves doivent comprendre que 1 m correspond a4 100 cm. Bien
qu'un grand nombre de régles soient graduées jusqua 100 centimetres, il
arrive souvent qu’ils ne comprennent pas clairement que 100 centimetres
correspondent effectivement 2 un metre. Il est utile de joindre

100 cubes-unités (provenant d’'un ensemble de matériel de base dix) dans
le but de les comparer & un metre rigide.

Lorsque de nouvelles unités de mesure sont présentées, il est essentiel de
prendre le temps d’enseigner la facon de les noter (p. ex. 5 centimetres est
représenté par 5 cm).
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP D : Léleve fera preuve de sa compréhension des notions ayant trait aux mesures
et mettra en pratique ses habiletés dans ce domaine.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
D12.1 Demander aux éleves de chercher dans la classe des objets dont la
longueur correspond approximativement a une réglette.

D12/13.1 Demander aux éleves de déterminer combien de cuillerées a thé
correspondent a une cuillerée a table.

D12/13.2 Demander aux éleves combien de raisins correspondent
habituellement 2 la masse d’une prune.

Entretien
D12.2 Demander a I'éleve d’expliquer pourquoi il est plus approprié
d’exprimer la longueur d’un crayon en centimetres plutét qu'en metres.

D13.1 Mentionner qu'un éleéve dit quun objet mesure 18 longueurs de
crayon, alors qu'un autre affirme que ce méme objet correspond a

7 longueurs de crayon. Poser la question suivante : Comment les deux
peuvent-ils avoir raison?

D12/13.3 Mentionner que Suzy a déterminé qu'un objet mesure
3 longueurs de crayon. Poser la question suivante : A combien de longueurs
de gommes a effacer cet objet correspond-il?

D12.3 Demander a I'éleve de nommer une unité appropriée pour mesurer
la hauteur d’un ours brun.

D12.4 Poser la question suivante : Pourquoi un long bout de corde ne
serait-il pas une unité appropriée pour mesurer I'épaisseur d’un livre?
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE
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2:-GEOMETRIE



Les figures et l'espace

Résultat d’apprentissage du programme E

Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et
appliquera les notions, les propriétés et
les relations géométriques.

\
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) explorer et expérimenter au
moyen de figures et de

relations géométriques

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E1 développer des aspects de
'aptitude spatiale, y
compris la constance
perceptive, la perception
des relations spatiales et
la discrimination visuelle

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

El La constance perceptive est la capacité a reconnaitre une figure, quels
que soient le point de vue et la distance (agrandissement ou réduction).
(Beaucoup d’enfants, par exemple, ont une représentation mentale d’'un
carré, mais ne peuvent reconnaitre cette figure si son orientation est
différente.) Cette habileté est étroitement liée i la discrimination visuelle.
Pour un éleéve qui n’a pas développé la constance perceptive, méme un
triangle comme celui qui est illustré ci-dessous peut étre percu comme une

autre figure.

La constance perceptive aide 'enfant & s'adapter a son environnement, et y
apporte stabilité. Elle est, dans une large mesure, fonction des explorations
géométriques.

Perception des relations spatiales La perception des relations spatiales est la
capacité a observer la relation entre deux ou plusieurs objets. Ceux qui
'ont acquis sont en mesure de reconnaitre la congruence 4 la suite d’'un
glissement, d’un rabattement ou d’une rotation. Cette habileté est
similaire a la perception de la position dans 'espace (telle que décrite dans
le guide concernant la maternelle).

[ Présenter divers arrangements de blocs tels que les suivants :
[ | | i i | h

Demander aux éleves de les reproduire et de placer les nouveaux

arrangements a coté des modeles.

Discrimination visuelle La discrimination visuelle est la capacité a relever
les ressemblances et les différences entre divers objets. Elle ne devrait pas

étre fonction de la position.

O Construire des triangles différents sur deux géoplans. Demander aux
éleves de modifier I'un des triangles de fagon a le rendre identique a

Iautre.

Les activités qui amenent 2 relever toutes les différences (ou un nombre
donné de différences) entre deux illustrations favorisent le développement

de la discrimination visuelle.

Nota : Il faut inciter les enfants a faire des casse-téte régulierement, car ce
type d’activité favorise 'acquisition de toutes les aptitudes spatiales. En
outre, il est important de disposer de casse-téte de différents niveaux de
difficulté, car parmi les enfants qui entrent en 2¢ année, certains en ont déja
fait souvent, alors que d’autres nont qu'une expérience limitée en ce sens.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

E1.1 Construire une figure (ou un ensemble de figures) sur un géoplan et
placer un autre géoplan a co6té. Demander i un éléve de reproduire la ou les
figures sur le second géoplan, puis observer avec quelle facilité cette tiche est
réalisée.

E1.2 Placer des géoplans de la fagon indiquée au numéro E1.1 ci-dessus.
Demander a un éleve de construire la réflexion de la figure sur le second

géoplan.

E1.3 Distribuer a chacun des éleves une figure d’un casse-téte chinois
composée de 3 pieces et les 7 pieces du tangram. Leur demander de placer
les pieces sur la figure. Observer leur facon de résoudre le probleme. (Par
exemple, choisissent-ils des pieces appropriées, compte tenu de la figure
présentée? Font-ils preuve de persévérance et disposent-ils d’un plan pour la
sélection des pieces?)

Entretien

E1.4 Construire des triangles sur des géoplans ou sur du papier a points de
5sur 5. Veiller & ce que certains triangles soient identiques, tout en ayant
une orientation différente. Montrer un triangle en particulier & I'éleve, lui
demander de trouver des triangles identiques a celui-ci et I'inviter a expliquer
son raisonnement.

E1.5 On peut offrir un défi & certains éleves. Leur présenter une activité
semblable 2 celle qui est proposée au numéro E1.4, mais en orientant
différemment toutes les figures.

E1.6 Présenter une illustration composée d’un certain nombre de triangles
identiques, sauf un qui differe légerement des autres. Demander a I'éleve
d’indiquer quel triangle est différent.

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LLENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE 2-59



RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) explorer et expérimenter au
moyen de figures et de

relations géométriques

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E2 reconnaitre des figures en
trois dimensions sur des
dessins ou présentées
sous différents angles

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E2 Les éleves doivent pouvoir reconnaitre les figures en trois dimensions les
plus courantes lorsqu’ils les voient sous des angles différents ou sous forme

dessinée.

Ils doivent apprendre que I'apparence d’une figure a trois dimensions

change selon la perspective. Exemples de questions a poser :

- Quelle est 'aspect d’un prisme 2 base triangulaire vu a vol d’oiseau?

- Si un ver de terre apercevait une pyramide a base carrée, que verrait-il?

- A quoi ressemble un prisme 2 base carrée vu de coté?

- En quoi l'aspect d’un c6ne vu d’en haut se compare-t-il 4 'aspect de
cette figure vue d’en bas?

O Eriger une construction avec des cubes Multilink

(voir Pexemple ci-contre).

Demander aux éléves de la décrire, vue du devant et de c6té. Animer
une discussion afin de déterminer si la construction aurait un aspect
différent vue du coté droit et du coté gauche.

O Se servir de divers livres illustrés montrant des cubes, des prismes, des
pyramides et des spheres afin que les éleves puissent observer la fagon
dont les artistes ou les illustrateurs réussissent 2 donner un aspect réel a

des figures en trois dimensions représentées sur papier.

O3 Présenter des dessins isométriques semblables a ceux qui sont illustrés
ci-dessous, puis demander aux éleves de les reproduire avec des cubes.
On doit tenir compte du fait que les éleves n'en sont quau stade de
développement de cette habileté. Ainsi, cette activité posera des
difficultés pour certains qui, par conséquent, devront s’y exercer

davantage.

" EETT
Ll L
Ll
Ll
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
E2.1 Présenter des figures a trois dimensions et des dessins représentant ces
figures. Demander aux éléves de les associer.

E2.2 Demander aux éleves d'ériger, avec des cubes Multilink, une

construction qui pourrait avoir I'aspect suivant vue de derriere.

E2.3 Demander aux éleves d’ériger une construction ayant le méme aspect
vue d’en haut et d’en bas.

Entretien
E2.4 Eriger une construction semblable & celle qui est illustrée. Poser la
question suivante : Quel est I'aspect de cette construction vue d’en haut?

E2.5 Demander a I'éleve d’expliquer pourquoi lillustration de gauche est
une meilleure représentation d’un cube que celle de droite.

E2.6 Demander a I'éleve de décrire deux figures différentes qui ont le méme
aspect vues d’en haut.

E2.7 Demander a I'éleve pourquoi un prisme, reposant sur sa base non
rectangulaire, a le méme aspect vu d’en haut et d’en bas, mais que ce n'est
pas le cas d’'une pyramide.

Exposé

E2.8 Présenter deux cubes illustrés différemment. Poser les questions
suivantes : Combien de faces peut-on « voir » sur chaque dessin? Quelle est
la meilleure représentation d’un cube? Demander aux éleves de justifier
leurs choix.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) explorer et expérimenter au
moyen de figures et de

relations géométriques

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E3 classer des figures a deux
et A trois dimensions, et
7" .
ériger des constructions
et construire des suites
avec celles-ci

Les jeunes enfants doivent
explorer les concepts
géométriques de fagon informelle
et intuitive. Pour ce faire,
lutilisation de matériel concret
est essentielle. En classant et en
classifiant des figures
géométriques selon différents
critéres, ils analysent de fagon
informelle les propriétés de ces
figures, avant d aborder ces
concepts de fagon plus formelle
au cours des années
subséquentes. (Curriculum and
Evaluation Standards, Addenda
Series, Second-Grade Book,
p-25)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E3 Au cours de leurs premieres années scolaires, les enfants ont maintes
occasions d’explorer les figures grice aux activités qui demandent de classer,
de construire des suites et d’ériger des constructions. A ce niveau, il faut
présenter des activités permettant d’améliorer ces habiletés. En outre,
comme ils en sont & divers stades de développement, il est nécessaire de leur
proposer des exercices de divers degrés de difficulté.

O Pour réaliser un exercice de classement, découper diverses figures a deux
dimensions dans du carton rigide. Ces figures ne doivent pas
comprendre uniquement celles que les enfants connaissent, mais aussi
des figures moins courantes qui pourraient entrer dans des catégories
éventuelles (p. ex. un demi-cercle ou la forme d’une noix de cajou, que
Ion pourrait classifier dans la catégorie des « formes ayant des cotés
courbes »). Il est recommandé de réaliser cet exercice en petits groupes,
car il est important que les éleves discutent de leurs idées et de leurs
stratégies.

Les éleves de 2¢année utilisent avec profit les blocs de construction en bois.
En outre, leurs constructions deviendront de plus en plus complexes. 1l
faut encourager la créativité et amener les enfants a expérimenter diverses
constructions. (Par exemple, les mettre au défi de faire des constructions de
plus en plus hautes et les inviter & en discuter avec leurs camarades.)

Les enfants de cet 4ge ont déja réalisé plusieurs activités ayant trait aux
régularités. Il est important de continuer a utiliser le matériel concret dans
le cadre de ces activités et de proposer des tiches de plus en plus difficiles.

O Présenter des suites croissantes aux éleves
groupés par deux. Leur demander de les @ IJ' a
examiner, puis de discuter de la 7

régularité numérique qui y est associée.
y

1 4
(Nota : Ne pas aborder la question des

nombres carrés ou triangulaires pour le
moment. Laccent doit étre mis sur les & E &
> % 7

régularités.)
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance

E3.1 Distribuer des cure-dents et demander a chacun des éleves d’en faire
un carré. Poser la question suivante : Combien de cure-dents de plus
faudra-t-il pour faire deux carrés? trois carrés? Demander aux éleves
d’enregistrer la régularité numérique sous forme de tableau et observer s’ils
peuvent décrire une telle régularicé.

E3.2 Distribuer des jetons circulaires. Commencer une suite de la fagon

O

Demander aux éleves de préciser le nombre de jetons nécessaires pour

suivante :

continuer cette suite et de I'enregistrer d’une fagon quelconque. Peuvent-ils
prévoir combien de jetons sont nécessaires pour construire le prochain
élément de la suite?

Interrogation papier-crayon

E3.3 Donner a chacun des éleves 10 triangles verts de 'ensemble de

blocs-formes. Leur demander de reproduire le plus de triangles différents
possible avec ces pieces et de les prendre en note en les dessinant.

Entretien

E3.4 Présenter l'illustration de deux constructions, dont 'une s’effondrerait.

Demander a I'éleve de faire part de ses observations et I'inviter a utiliser des
blocs en bois pour faire la preuve qu’elles peuvent ou non étre érigées.

A ]

Exposé

E3.5 Demander a des éléves qui ont érigé une construction spéciale de la
présenter a la classe, en expliquant les difficultés rencontrées et la fagon dont
ils les ont contournées.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) explorer et expérimenter au
moyen de figures et de

relations géométriques

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E4 reconnaitre, nommer et
représenter des droites
paralleles et des angles
droits

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E4 Lorsque deux droites sont tracées sur un plan, elles sont paralleles ou
elles se coupent. Dans ce dernier cas, elles forment des angles. De tels
angles ressemblent parfois au coin d’un carré. Les éleves doivent apprendre
qu’il s’agit alors d’angles droits.

Droites paralleles

Angle droit

Certains comprennent la relation de parallélisme comme étant deux droites
présentant une méme orientation ou inclinaison, alors que d’autres y voient
le fait que les deux droites ne se rencontrent jamais, comme les rails d’'une
voie ferrée. Certains autres remarquent que les deux droites sont toujours
situées a égale distance 'une de I'autre plut6ét que de se rapprocher (comme
Cest le cas lorsqu'un angle est formé). Toutes ces interprétations sont
appropriées. A ce niveau, 'étude de la relation de parallélisme doit étre
faite de fagon informelle et se limiter a I'espace géométrique a deux
dimensions.

Les éleves ont déja abordé les angles en 1% année, en les comparant a des
coins. Il sagit maintenant de donner le nom « d’angle droit » 4 ces « coins
carrés ».  Un grand nombre d’éleves pensent que la pointe d’un angle droit
est orientée vers la droite. Il est donc important de présenter des angles
droits orientés différemment.

Les éleves doivent reconnaitre des droites (ou des segments de droite)
paralléles ou formant des angles droits sur des figures qu'ils connaissent ou
autour d’eux. On peut leur demander, entre autres, de trouver les cotés
paralleles d’'un carré, d’un rectangle, d’un hexagone, d’un trapeze et d’un
parallélogramme, ainsi que les deux cotés qui se rencontrent pour former un
angle droit.

O Demander aux éléves qui disposent de feuilles lignées d’y observer les
lignes paralléles et les angles droits.

8 Demander aux éleves de placer des pailles ou des cure-dents de fagon
parallele, en formant un angle, en formant un angle droit, etc.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
E4.1 Demander aux éleéves de dessiner un dessus de table sans cotés
paralleles (ou sans cotés formant des angles droits).

E4.2 Dessiner un triangle rectangle. Poser la question suivante : Quels
types d’angles observez-vous sur cette figure?

Interrogation papier-crayon
E4.3 Demander aux éleves de tracer des droites paralleles et un angle droit.

E4.4 Demander aux éleves de dessiner une figure ayant des cotés paralléles,
mais ne comportant aucun angle droit.

Entretien

E4.5 Demander a I'éleve d’observer les coins des objets qui se trouvent dans
la classe afin de déterminer dans quelle mesure il sagit d’angles droits.
Linviter a faire part de ses constatations.

E4.6 Demander a I'éleve de trouver un bloc-forme qui présente les
caractéristiques suivantes :

- composé de cotés paralleles et ne comportant aucun angle droit

- composé de cdtés paralleles et comportant des angles droits

E4.7 Demander a Iéleve de décrire ou de dessiner une figure comportant
beaucoup d’angles droits.

E4.8 Demander a I'édleve de montrer du doigt (ou de dessiner) trois objets
dans la classe qui ont des cotés paralleles.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

ii)  dessiner des figures & deux
dimensions, construire des
figures i trois dimensions
ainsi que décrire et

classifier de telles figures
RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E5 reconnaitre, nommer,
décrire et représenter des
parallélogrammes

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E5 1I se peut que beaucoup d’éleves connaissent les parallélogrammes
(particulierement le trapeze) parce qu’ils ont manipulé les blocs-formes,

sans toutefois pouvoir les nommer.

Il faut leur faire remarquer que le terme « parallélogramme » s'applique a
tout polygone de quatre cdtés qui est formé de deux paires de cotés
paralleles. Une telle figure peut étre longue et étroite ou courte et large.

Il nest pas essentiel, en 2¢ année, que les éleves comprennent que les
rectangles et les carrés sont des parallélogrammes spéciaux. Par contre, si
I'un d’entre eux demande si un rectangle est ou non un parallélogramme, il
est important de lui répondre avec exactitude.

Certains feront peut-étre 'observation que les cotés paralleles sont égaux,
mais il n’est pas essentiel de le souligner.

Il peut étre difficile pour les éleves de tracer des cotés paralleles pour former
des parallélogrammes. On peut leur proposer de se servir de feuilles lignées
afin de s'assurer de tracer correctement au moins une paire de cdtés, ce qui
leur facilitera la tAche pour le tracage des deux autres cotés. Ils peuvent
aussi utiliser une regle, en tragant le long des deux c6tés, ce qui forme une
paire de cotés paralltles, puis en faisant pivoter la regle afin de former les

deux autres cotés.

3 On peut demander aux éléves d’apporter des rouleaux d’essuie-tout
vides et de doucement les dérouler. La plupart seront surpris de
constater qu’il s'agit d’un parallélogramme long et étroit.

O Les éleves trouveront intéressant de former des rectangles a I'aide de
Geostrips et d’attaches parisiennes. Lorsquils les souleveront, ils
observeront qu’ils prennent rapidement la forme de parallélogrammes

plus « conventionnels ».
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance
E5.1 Présenter un dessin composé d’'un grand nombre de figures.
Demander aux éleves de trouver les parallélogrammes parmi ces figures.

E5.2 Faire un parallélogramme sur le sol avec du ruban masque. Inviter les
éleves 2 marcher le long de la figure en comptant le nombre de pas effectués,

puis leur demander de décrire leur déplacement. Poser la question suivante :

En quoi un déplacement autour d’un parallélogramme est-il différent d’'un
déplacement autour d’un triangle?

E5.3 Demander aux éleves de dessiner une figure presque identique a un
parallélogramme, puis d’expliquer pourquoi il ne sagit pas tout a fait d'un
parallélogramme.

Interrogation papier-crayon

E5.4 Distribuer des feuilles lignées. Demander aux éléves de tracer un
parallélogramme long et étroit, puis un autre, court et large.

Entretien

E5.5 Présenter deux parallélogrammes semblables a ceux qui sont illustrés
ci-dessous.

N ™~

AN

Demander a P'éleve de relever les ressemblances et les différences entre ces

deux figures.

E5.6 Demander a I'éleve d’expliquer comment il décrirait un
parallélogramme A une personne ne connaissant pas cette figure.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i)

dessiner des figures a deux
dimensions, construire des
figures i trois dimensions
ainsi que décrire et

classifier de telles figures.

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E6

E7

reconnaitre, nommer,
décrire et représenter des
prismes et des pyramides
a base triangulaire, carrée
et rectangulaire
découper et assembler
des développements de
prismes et de pyramides
a base triangulaire, carrée
et rectangulaire et des
développements de cubes

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

EG Les éleves ont eu l'occasion de travailler avec des prismes et des
pyramides en 1™ année, mais il se peut quils n’aient pas compris a fond que
les prismes ou les pyramides different entre eux selon le type de figure qui
constitue leurs bases. A ce stade, ils doivent différencier les prismes et les
pyramides a base triangulaire, carrée et rectangulaire. Exemple :

On peut leur poser les questions suivantes :

- Combien de types de faces composent la pyramide a base triangulaire?
a base carrée?

- Combien de coins comporte le prisme a base carrée? a base
triangulaire?

O En se servant d’'un ensemble de prismes et de pyramides, demander
aux éleves de placer la pyramide appropriée sur chaque prisme.

E7 Une bonne fagon de se familiariser avec les prismes et les pyramides est
d’observer, de palper et de manipuler des représentations en trois
dimensions de ces figures. On peut aussi reconstituer de telles figures 2
partir de représentations en deux dimensions appelées « développements ».
On devrait distribuer aux éleves des développements de prismes et de
pyramides a base triangulaire, carrée et rectangulaire, qu’ils devront
découper, plier et coller avec du ruban adhésif pour en faire des

\

représentations a trois dimensions. Exemples de développements :

| —
bl

V

(Il est important qu’ils fassent la différence entre les lignes le long
desquelles ils doivent découper et plier.)

Les développements que I'on trouve dans certaines ressources comportent
parfois des languettes facilitant le collage. Il se peut que certains éléves ne
puissent reconnaitre I'utilité de ces languettes. Il est donc généralement
préférable d’utiliser des pieces Polydron (pieces de plastique qui
senclenchent et qui peuvent pivoter pour former des figures a trois
dimensions) ou des développements découpés dans du carton, non pourvus
de languettes.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance

EG6.1 Présenter une diversité de représentations concretes de prismes et de
pyramides. Demander aux éléves de les nommer en utilisant un vocabulaire
précis.

E6.2 Présenter des dessins de diverses figures a trois dimensions. Demander
aux éleves de les associer aux représentations concretes correspondantes.

Observation

E7.1 Observer les éleves qui découpent et assemblent le développement
d’une pyramide a base carrée afin de déterminer s’ils sont en mesure de
trouver facilement la base ainsi que les pieces qui se joignent pour former le
sommet de la pyramide.

Entretien
EG6.3 Demander aux éleéves de relever les ressemblances et les différences
entre une pyramide a base carrée et un prisme a base carrée.

E6.4 Présenter une boite de chocolat 7oblerone. Poser la question suivante :
Quelle est cette figure?

E6.5 Poser les questions suivantes : Pourquoi pourrait-on dire que le prisme
a base triangulaire comporte deux bases? Pourrait-on désigner 'un des
rectangles comme étant la base? Demander a I'éleve d’expliquer sa réponse.

E6/7.1 Poser la question suivante : Pourquoi pourrait-il étre plus difficile de
reconnaitre, dans un développement, la base d’'une pyramide a base
triangulaire que celle d’une pyramide a base carrée?

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

ii)  dessiner des figures & deux
dimensions, construire des
figures i trois dimensions
ainsi que décrire et

classifier de telles figures.

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E8 reconnaitre les surfaces et
les faces de figures a trois
dimensions

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E8 Un grand nombre de figures 4 trois dimensions observées ou explorées
par les éleves sont composées de faces planes, mais d’autres, comme le
cylindre, la sphere et le cone, comportent des surfaces courbes. Les éleves
doivent commencer a décrire une figure a trois dimensions en fonction des
surfaces et des faces qui la composent. (Exemples: un cylindre est composé
de deux faces planes et d’une surface courbe ; une sphere est composée
d’une surface courbe ; un prisme est composé de faces planes uniquement.)

Les éleves pourront observer que la plupart des faces d’un prisme sont de
forme rectangulaire, alors que les pyramides sont composées en grande
partie de faces triangulaires. (Leurs bases peuvent ou non étre
respectivement de forme rectangulaire ou triangulaire.) Dans le cas d’un
cylindre ou d’un coéne, qui sont composés de faces planes et de surfaces
courbes, on tend a attacher davantage d’importance aux surfaces courbes,
car elles transmettent une meilleure idée de la figure globale.

Les Géoblocs sont de bons exemples de figures a trois dimensions composées
de différentes surfaces. En outre, il serait intéressant d’examiner les faces
des figures formées a I'aide du matériel Polydron ainsi que les prismes
obtenus en empilant des blocs-formes identiques. On peut aussi découper
des sections de cercles dans du carton afin d’en faire des développements,
que 'on peut plier de facon a obtenir des surfaces courbes et ainsi explorer
une diversité¢ de cones.

Surface d’'un cone Burface d’un cone

2-70

GUIDE PEDAGOGIQUE POUR LENSEIGNEMENT DES MATHEMATIQUES AU CANADA ATLANTIQUE



RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

E8.1 Présenter une diversité de représentations concrétes de figures 2 trois
dimensions. Demander aux éleéves de trouver toutes les faces de forme carrée
ou triangulaire.

E8.2 Demander aux éleves de déterminer le nombre de faces pour divers
prismes. Poser la question suivante : Des prismes de types différents
peuvent-ils avoir le méme nombre de faces?

E8.3 Présenter une diversité de représentations concretes de figures 2 trois
dimensions, dont une pyramide a base triangulaire (dont toutes les faces
sont égales) et un cube. Demander aux éleves de relever les figures dont
toutes les faces sont identiques.

E8.4 Demander aux éleves de choisir, parmi un ensemble de représentations
concretes de figures 4 trois dimensions (dont des prismes a base triangulaire
et des pyramides a base carrée), celles qui sont formées de cinq faces.

Entretien

E8.5 Demander a I'éleve d’expliquer la différence que I'on pourrait noter
entre la surface courbe d’un cylindre et celle d’'un cone, en palpant ces
figures.

E8.6 Présenter différents cylindres. Préparer a I'avance un rectangle de
papier pouvant recouvrir 'un des cylindres. Apres avoir enroulé le papier de
fagon a former un cylindre, demander a I’éléve de trouver la piece
correspondante.

E8.7 Demander a I'éleve de comparer les surfaces courbes d’une sphere,
d’un cone et d’'un cylindre, puis de préciser en quoi elles sont différentes.

E8.8 Demander a I'éleve si le fait de connaitre le nombre de surfaces
courbes dont est composé un objet permet d’avoir une indication sur la
facilité avec laquelle il peut rouler.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iii) examiner et prévoir les
résultats de la réunion, de
la division et de la
transformation de figures

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E9 classer des figures a deux
et a trois dimensions, et
7. .
ériger des constructions
et construire des suites
avec celles-ci

La construction de figures i deux
et & trois dimensions avec divers
types de matériel (blocs,
géoplans, pailles, nettoie-pipe et
carton rigide) aide Uenfant &
relever les caractéristiques
propres & chaque figure, y
compris la symétrie et certaines
relations entre des figures & deux
et a trois dimensions.
(Curriculum and Evaluation
Standards, Addenda Series,
Second-Grade Book, p. 25)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E9 Les éleves ont déja eu maintes occasions de classer des figures a deux et
a trois dimensions, puis d’ériger des constructions et de construire des
suites avec celles-ci. Les activités présentées en 2¢ année devraient étre
quelque peu plus complexes que celles réalisées au cours des années
précédentes.

Par exemple, les regles de classement et de régularité pourront comprendre
les criteres suivants :

- comportant ou non un cercle

- comportant ou non un parallélogramme

- comportant ou non des cotés paralleles

- comportant ou non des angles droits

- comportant ou non des surfaces courbes.

Demander aux éléves de continuer les suites ci-dessous :

NAAAN

IV i

O Présenter diverses figures, dont des parallélogrammes, des trapezes et des

triangles. Demander aux éleves de décrire différentes fagons de les
classer.

B Demander aux éléves de construire un prisme a l'aide de divers
blocs-formes. Nota : Consulter aussi le RAA E3.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance
E9.1 Former une suite dans laquelle un élément sur deux est formé d’une
paire de cOtés paralleles. Demander aux éleves de décrire la régularité.

E9.2 Présenter diverses figures a deux dimensions. Demander aux éleves de
trouver plusieurs facons de les classer.

E9.3 Demander aux éleéves d’ériger une construction pyramidale munie de
marches en se servant de prismes a base carrée ou rectangulaire de différentes

dimensions.

Entretien

E9.4 Présenter un ensemble de figures dont toutes, sauf une, comportent
des angles droits. Demander a I'éleve d’indiquer quelle figure ne va pas avec
les autres et I'inviter 2 justifier sa réponse.

E9.5 Présenter des carrés et des triangles équilatéraux. Demander a I'éleve
de les classer, puis de préciser la regle de classement utilisée. Poser la
question suivante : La regle aurait-elle pu étre énoncée de I'une ou l'autre
des facons suivantes : « comportant des angles droits » ou « comportant des
cotés paralleles »?

E9.6 Demander a I'éléve pourquoi il serait plus facile de construire un
prisme qu'une sphere.

Portfolio
E9.7 Demander aux éleves de faire un dessin composé d’un
parallélogramme, d’un rectangle et d’'un triangle.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iii) examiner et prévoir les
résultats de la réunion, de
la division et de la
transformation de figures

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E10 diviser et modifier des
figures a deux
dimensions

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E10 Un exercice complémentaire aux activités réalisées en 1™ année (au
cours desquelles les enfants ont découpé des figures connues en deux ou en
trois sections) consiste a travailler avec des constructions plus complexes.
Clest grice a de telles explorations que les éleves arrivent a reconnaitre les
propriétés des diverses figures et a développer davantage leur aptitude
spatiale. Il est possible d’explorer un grand nombre de concepts
mathématiques en divisant et en modifiant des figures 4 deux dimensions.
Par exemple, ils peuvent explorer les fractions simples en divisant une figure

NS

Les éleves doivent comprendre que tout polygone peut étre divisé en un

de différentes fagons.

certain nombre de triangles.

AN K

Ils doivent aussi pouvoir relever les ressemblances et les différences entre des
figures en divisant celles-ci et en les reformant différemment. Par exemple,
en coupant 'une des extrémités d’un parallélogramme et en la plagant de
lautre c6té, ils sapercevront que cette figure sapparente au rectangle.

/S

On peut aussi observer que tout triangle peut étre divisé en deux triangles

dont 'un des angles est un angle droit

O Distribuer 2 chacun des éleves deux parallélogrammes identiques, puis
leur demander d’en découper un le long de la diagonale la plus courte,
puis l'autre, le long de la diagonale la plus longue. Comparer les
sections obtenues. Leur demander de former toutes les figures possibles

avec ces quatre pieces.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance
E10.1 Demander aux éleves d’indiquer différentes fagons de diviser en deux
sections égales un parallélogramme construit sur un géoplan. Exemple :

- & & B w
L L SO i
L T
" 4 & W ow

* & ® m.om

E10.2 Demander aux éleves de disposer différemment les quatre sections
obtenues en découpant un carré, de fagon a former d’autres figures.

E10.3 Demander aux éleves de trouver quatre facons différentes de couper
un rectangle en sections égales.

E10.4 Demander aux éleves comment diviser un trapeze en deux de fagon a

obtenir un parallélogramme et un triangle. D

Entretien

E10.5 Inviter I'éleve a tracer un triangle et a essayer de le diviser en triangles
plus petits. Lui demander si ce serait toujours possible. Poser cette question
de nouveau, mais cette fois en lui demandant de diviser un carré en carrés

plus petits.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iii) examiner et prévoir les
résultats de la réunion, de
la division et de la
transformation de figures

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E11 reconnaitre, identifier,
décrire et représenter la
symétrie par réflexion sur
des figures a deux
dimensions

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions
E11 Une figure présente une symétrie si 'une de ses moitiés est la réflexion

de l'autre.

Les éleves peuvent se servir d’'un mira afin de déterminer si une figure est
symétrique ou non. En le plagant sur la ligne séparant les deux moitiés
(laxe de symétrie), ils peuvent observer si 'image obtenue par réflexion
correspond exactement 2 'autre moitié de la figure. Ils peuvent aussi le
faire en pliant la figure et en observant si les deux moitiés coincident
parfaitement.

Un grand nombre d’éléves confondent la symétrie et le partage en deux.
Une figure qui présente une symétrie par réflexion peut facilement étre
sectionnée en deux. Par contre, une figure comportant deux moitiés

identiques nest pas nécessairement symétrique.

Figure symétrique Figure non symétrique
par réflexion par réflexion

Les éleves doivent comprendre que 'axe de symétrie peut étre vertical,
horizontal ou diagonal.

Le document intitulé Mira Math Activities for Elementary School propose un
certain nombre d’activités intéressantes ayant trait a 'exploration de la
symétrie. Le livre Through the Magic Mirror, d’ Anthony Browne, constitue

aussi une ressource valable.

O Demander aux éleves de plier un bout de papier en deux, d’y découper
une figure, puis d’examiner le résultat. On peut en faire une activité
artistique en pliant le papier a plusieurs reprises et en faisant preuve de
créativit¢ au moment de le découper.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance
E11.1 Présenter une diversité de figures et demander aux éleves de les
classer selon quelles présentent ou non une symétrie par réflexion.

E11.2 Demander aux éleves de faire un dessin afin d’illustrer qu'une figure
peut étre symétrique méme si le coté droit ne correspond pas au coté gauche.

E11.3 Présenter un motif ayant la forme d’un papillon. Demander aux
éleves de vérifier s'il est symétrique, en se servant d’'un mira.

E11.4 Présenter une illustration dont une moitié semble étre la réflexion de
autre, mais avec une légere différence. Demander aux éleves de trouver
cette différence. Exemple :

Entretien
E11.5 Poser la question suivante : Pourquoi pourrait-on dire qu'un cercle
comporte un grand nombre d’axes de symétrie?

Interrogation papier-crayon

E11.6 Demander aux éleéves de dessiner une figure symétrique.

E11.7 Demander aux éleves de dessiner des triangles symétriques et non
symétriques.

E11.8 Demander aux éleves de faire un dessin afin d’illustrer quel aspect

pourrait avoir une créature non symétrique.

E11.9 Demander aux éleves de faire un motif qui présente une symétrie en
se servant de crayons ou de marqueurs.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iv)  associer les concepts
géométriques aux nombres
et aux mesures, et
reconnaitre et appliquer les
principes géométriques dans
des situations concrétes

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E12 reconnaitre et identifier
la symétrie par réflexion
dans son environnement

En recherchant autour de lui des
exemples de figures [a deux et &
trois dimensions], ['éléve observe
une grande diversité de figures
géométriques différentes de celles
quil observe dans ses manuels.
(Curriculum and Evaluation
Standards, Addenda Series,
Second-Grade Book, p. 25)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E12 Un grand nombre d’éléments (étres vivants et objets inanimés) que les
enfants observent autour d’eux sont symétriques. Ces derniers peuvent
explorer la symétrie que présentent des objets fabriqués tels que des
maisons, des meubles, des contenants de nourriture, des outils, des

assiettes, etc.

O Il serait intéressant d’explorer la symétrie en consultant des livres ol
sont illustrés des édifices (p. ex. la Tour CN) ou des structures
particulieres (p. ex. le Pont de la Confédération).

3 Les éleves peuvent aussi consulter des livres sur les animaux. Par
exemple, ils peuvent discuter afin de déterminer si la girafe (dont les
taches ne sont pas disposées de fagon symétrique) peut ou non étre
qualifiée de symétrique.

O Un grand nombre de motifs observés sur les tissus (vétements, nappes,
literie, etc.) présentent une symétrie. On peut apporter en classe des
échantillons de tissus et des livres de tapisserie périmés.

Les éleves n'indiqueront pas avec le méme degré de précision si une forme
est symétrique par réflexion ou non. Par exemple, certains diront que les
touches d’un téléphone présentent un motif symétrique, alors que d’autres
observeront que les nombres qui y sont inscrits ne sont pas les mémes et
que 'on ne peut donc pas affirmer que le clavier du téléphone est
totalement symétrique.

O Organiser une « course aux figures » au cours de laquelle les éleves
devront trouver dix objets symétriques par réflexion. Les encourager a en
trouver certains pour lesquels la symétrie est moins évidente.

0O Demander aux éléves en quoi le fait d’associer une mitaine 2 une main a

trait 2 la notion de symétrie.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les

propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance

E12.1 Si I'école se trouve a une distance de marche d’un quartier
résidentiel, y emmener les éleves a pied afin d’observer des exemples de
symétrie par réflexion sur des constructions.

E12.2 Demander aux éleves de vérifier si leurs pieds sont exactement de la
méme longueur. Poser la question suivante : S’ils n'étaient pas identiques,
seraient-ils considérés comme symétriques?

Observation
E12.3 Observer si les éleves signalent de fagon spontanée la symétrie que
présentent divers objets.

Entretien
E12.4 Demander a I'éleve de nommer un vétement qui présente une
symétrie. Une chemise est-elle symétrique? un pantalon? des mitaines?

E12.5 DPoser la question suivante : Un objet circulaire présente-t-il
nécessairement une symétrie par réflexion? Demander a I'éleve d’expliquer

sa réponse.

E12.6 Demander a I'éleve de nommer des nombres symétriques
(p. ex. 818).

Portfolio
E12.7 Demander aux éleves d’expliquer par écrit si, selon eux, les animaux
présentent ou non une symétrie.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E : Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iv)  associer les concepts
géométriques aux nombres
et aux mesures, et
reconnaitre et appliquer les
principes géométriques dans
des situations concrétes

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

E13 faire le lien entre la
symétrie par réflexion et
la notion de demie, et ce,
a laide de carrés, de
rectangles et de cercles

E14 faire le lien entre les
nombres pairs et impairs
et les rectangles

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

E13 Les éleves ont déja exploré les fractions simples comme étant les
parties d’'un tout. II leur est particulierement facile de séparer en deux des
figures symétriques, en le faisant suivant 'axe de symétrie.

Il est utile de présenter des axes de symétrie orientés différemment, soit
horizontalement, verticalement et diagonalement.

Certains éleves observeront qu'il existe plusieurs fagons de séparer des
rectangles en deux, mais que 'on n'obtient pas toujours deux sections
symétriques. Ils peuvent le vérifier en pliant un rectangle de la fagon
indiquée ci-dessous.

Pliage ne suivant Pliage suivant I'axe

pas I'axe de symétrie de symétrie

E14 Beaucoup d’éleves apprennent que les nombres pairs sont ceux qui se
terminent par I'un ou l'autre des chiffres 0, 2, 4, 6 ou 8 (les autres étant les
nombres impairs) sans vraiment comprendre que le terme « pair » signifie
que lon peut les « associer un 2 un ». Il est facile de constater la différence
entre les nombres pairs et impairs en observant des représentations de
forme rectangulaire, les éléments étant groupés par rangées de deux. En
effet, les nombres impairs ne peuvent pas étre disposés de cette fagon. On
peut faire cette activité au moyen de pavés carrés ou de jetons disposés de

fagon rectangulaire.

£ -3 ] oo
-] -] -]
[ 3 ] a
L 4
Le nombre® est Le nombre 5 est
un nombre pair. un nombre impair.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP E: Léleve fera preuve d’aptitude spatiale et appliquera les notions, les
propriétés et les relations géométriques.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

E13.1 Demander aux éleves de tracer le contour d’un objetI rectangulaire tel
quun gros bloc logique, puis de montrer ce que représente ; du rectangle.
Observer si les éleves tentent de le faire de différentes fagons.

E13.2 Distribuer des illustrations de cercles et des miras. Demander aux
M z b z !
éleves de trouver différentes facons d’illustrer ce que représente .

E13.3 Demander aux éleves de plier un carré suivant un axe de symétrie de
facon 2 obtenir des demies.

E14.1 Demander aux éleves de disposer 10 carrés de fagon 2 illustrer que 10
est un nombre pair.

Entretien

E14.2 Présenter un rectangle de 2 unités sur 8 unités, subdivisé en carrés de
1 unité. Demander a I'éleve de nommer le ou les nombres pairs qui y sont
représentés. (En se fondant sur certaines parties de I'illustration
uniquement, I'éleve devrait reconnaitre les nombres pairs compris entre 2

et 16.)
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE
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2:-DONNEES



La gestion des données et les

probabilités

Résultat d’apprentissage du programme F

Léleve résoudra des problemes nécessitant la
collecte, la présentation et 'analyse de données.

\
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP F : Léleve résoudra des problemes nécessitant la collecte, la présentation et

'analyse de données.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) recueillir, consigner,
organiser et décrire des
données pertinentes

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

F1 réaliser des sondages
simples et consigner des
données

Lune des régles les plus
importantes a respecter au
moment de la réalisation de
diagrammes et d activités de
nature statistique est de laisser
les éleves rassembler leurs propres
données.  (Elementary School
Mathematics, p. 391)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

F1 Les éleves doivent établir des stratégies pour recueillir et enregistrer de
Iinformation sur eux-mémes, leur école, leur communauté ou tout autre
sujet d’'intérét. Il faut apporter une attention particuliere a la meilleure
fagon de poser les questions (au besoin) pour recueillir les renseignements

nécessaires.

Encourager les éleves a utiliser une méthode de dénombrement pour

consigner les données.

Exemple : TH.,L ] ||

O Les éleves peuvent comparer diverses fagons de consigner les données et
discuter de la raison pour laquelle il est plus facile de comparer le
nombre d’éléments que contiennent les ensembles A et B dans le

deuxieme cas.

| A
B |{ ]

AT
B: THN. THk |
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP F : Léleve résoudra des problemes nécessitant la collecte, la présentation et
I'analyse de données.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Entretien

F1.1 Mentionner a I'éleve qu’il se pourrait qu'on lui demande de faire un
sondage afin de déterminer 4 quelle heure les enfants de 7 et 8 ans vont au
lit. Poser la question suivante : Que devrais-tu faire afin de t’assurer de poser
une question claire (p. ex. préciser s'il sagit de 'heure du coucher pendant la

semaine ou la fin de semaine)?

F1.2 Demander a I'éleve d’expliquer pourquoi il est plus facile de compter
des réponses notées comme ceci “ﬂ-l.L‘I-H.L , plutdt que de cette

fagon: | [ I[ |-

Exposé

F1.3 Demander aux éleves de préparer et de réaliser un sondage dans la
classe au sujet du jouet préféré de chacun (ou de I'émission de télévision, du
joueur de hockey, etc.), puis de présenter leurs résultats de fagon organisée.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP F : Léleve résoudra des problemes nécessitant la collecte, la présentation et
'analyse de données.

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et

suggestions
RAC: A la fin de la 3¢année, | F2 Les éléves doivent organiser les données recueillies dans diverses
Iéleve devra pouvoir situations en en faisant des représentations graphiques. Les pictogrammes
ii) et iii) construire, lire et et les diagrammes a bandes symboliques ont déja été abordés en 1™ année,
interpréter des représentations mais on y accorde une plus grande attention en 2¢année. Il est préférable
concretes et imagées de données de continuer 2 associer 4 un seul élément chaque symbole d’un
pertinentes pictogramme et chaque échelon d’un diagramme a bandes.

(En 3¢ année, on commencera a les faire correspondre a plusieurs éléments.) En

RAA : A la fin de la 2¢ année, ) , . . . .
) s ; outre, il faut présenter des diagrammes 4 bandes horizontales et verticales.
Iéleve devra pouvoir
F2 interpréter et construire O Les éleves peuvent lancer un dé 20 fois, inscrire les nombres obtenus et
des pictogrammes et des représenter graphiquement la fréquence de chacun.
diagrammes a bandes

. O Les éleves peuvent recueillir et représenter graphiquement des données
symboliques

portant sur des activités liées & d’autres matiéres. Exemple :

Lol C R

-

[undi mardr mersred|

Fetnperature *C

Les éleves doivent interpréter un grand nombre de diagrammes (ceux
produits dans la classe et d’autres disponibles ailleurs) afin de recueillir de
information sur des sujets divers.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP F : Léleve résoudra des problemes nécessitant la collecte, la présentation et

I'analyse de données.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance
F2.1 Demander aux éleves de faire un pictogramme représentant les livres
favoris de leurs camarades de classe.

Interrogation papier-crayon
F2.2 Présenter un bref texte. Demander aux éleves de représenter

graphiquement le nombre de mots que compte chaque ligne.

F2.3 Demander aux éleéves de représenter graphiquement le nombre
d’additions dont la somme est 0, 1, 2, ... jusqua 10. Poser la question
suivante : Que remarquez-vous?

F2.4 Présenter un diagramme a bandes et demander aux éleves de

interpréter en faisant ressortir différents renseignements que 'on y trouve.

Entretien
F2.5 Présenter un diagramme 4 bandes semblable & celui qui est illustré
ci-dessous.

Aucun
Chiems

Demander a I'éleve d’écrire tout ce quil peut au sujet de I'information qui y

est présentée.

Ressources suggérées
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP F : Léleve résoudra des problemes nécessitant la collecte, la présentation et

'analyse de données.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

iv)  poser des questions, énoncer
et modifier des prévisions et
mettre en oeuvre des plans
en rapport avec lanalyse de
données

RAA : A la fin de la 2¢ année,

Iéleve devra pouvoir

F3 ¢énoncer et modifier des
prévisions concernant des
données recueillies ou
présentées

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

F3 Les éleves doivent continuer a poser des questions au sujet des données,

tout en se concentrant de plus en plus sur la formulation de prévisions

fondées sur I'information qu’ils ont recueillie ou qui leur est présentée. Ils

peuvent exprimer leurs attentes avant la collecte des données, puis vérifier la

validité de leur raisonnement et le modifier en fonction des données

recueillies. Ainsi, ils peuvent faire des prévisions et recueillir des données

pour déterminer :

- le nombre d’éleves droitiers comparativement aux éleves gauchers

- si plus d’éleves se rendent a I'école en autobus scolaire, en voiture ou a
pied

- si beaucoup ou peu d’éleves font de la natation I'hiver

- etc.

Les prévisions peuvent étre fondées sur I'extension de la population ou du
temps. Par exemple, si 'on détermine qu'un plus grand nombre d’¢leves de
la classe se rendent a I'école a pied qu'en autobus scolaire, on peut
supposer que ce serait vrai pour une autre classe, sans que ce soit le cas des
éleves d’une autre école. De méme, si 'on établit que peu d’éleves
prennent des cours de musique, ce pourrait étre différent dans le cas des
éleves plus agés.

Les prévisions peuvent étre fondées a la fois sur de I'information présentée
selon une méthode de dénombrement ou sous forme de tableau et sur de
I'information représentée graphiquement.
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RESULTATS DAPPRENTISSAGE PAR ANNEE, 28 ANNEE

RAP F : Léleve résoudra des problemes nécessitant la collecte, la présentation et

I'analyse de données.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation

Performance

F3.1 Demander aux éleves de prévoir quelle voyelle sera la plus fréquente
dans un texte. Ils vérifient ensuite la fréquence de chaque voyelle et en font
une liste ou une représentation graphique. Si, apres avoir vérifié, ils se
rendent compte de I'inexactitude de leurs prévisions, ils doivent en expliquer

la cause.

F3.2 Demander aux éleves de prévoir le nom qui sera donné le plus souvent
lorsqu’on demandera a chacun dans la classe de nommer son héros sportif.
Apres que chacun a écrit sa réponse, les données sont représentées afin de
vérifier la validité des prévisions énoncées.

Entretien

F3.3 Poser les questions suivantes : A ton avis, est-ce qu'un plus grand
nombre d’éleves de la classe préféreraient aller skier ou patiner a 'occasion
d’une sortie de classe? Quelle serait une bonne facon de vérifier la validité de
ton affirmation?

F3.4 Présenter un diagramme 4 bandes illustrant les ventes de créeme glacée
réalisées de janvier 2 mai. Demander a I'éléve de prévoir la section du
diagramme concernant les trois mois suivants.

Exposé

F3.5 Présenter un diagramme illustrant les équipes de hockey favorites des
éleves d’une école du Canada atlantique. Demander aux éleves, groupés par
deux, de prévoir I'aspect d’un diagramme illustrant les préférences des éleves
d’une école de la Colombie-Britannique. Les inviter 2 construire ce
diagramme et a le présenter a la classe, en expliquant leur raisonnement.

[

Canadiens Maple Leafs  Oilers Canucks de Vancouver
de Montréal de Toronto d’Edmonton

Ressources suggérées
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La gestion des données et les

probabilités

Résultat d’apprentissage du programme G

Léleve représentera et résoudra des problemes
comportant des incertitudes.

\
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RAP G : Léleve représentera et résoudra des problemes comportant des incertitudes.

RAC : A la fin de la 3¢ année,

Iéleve devra pouvoir

i) examiner de facon
informelle les probabilités
quun événement se
produise et estimer des
probabilités en rapport
avec des jeux et d autres
situations simples de la vie
de tous les jours.

RAA : A la fin de la 2¢ année,

I'éleve devra pouvoir

G1 montrer qu’il comprend
que certains événements
sont plus probables que
d’autres

G2 montrer qu’il comprend

qu'une prévision fondée

sur des probabilités ne se

réalisera pas

nécessairement a coup

stir

A ce stade, les élves énoncent
des prévisions sur des résultats, ce
qui leur permet dapprofondir
les idées et le vocabulaire liés au
domaine des probabilités. Ces
derniers ont besoin de certaines
Jfagons dorganiser les données
recueillies au cours de leurs
expériences. Cette nécessité
établit un lien entre les
probabilités et les activités
réalisées antérieurement avec des
tableaux et des diagrammes.
(Curriculum and Evaluation
Standards, Addenda Series,
Second-Grade Book, p. 18)

Explications détaillées - Stratégies d’enseignement et
suggestions

G1 Les éleves doivent comprendre que certains événements sont plus
probables que d’autres. Par exemple, il y a plus de probabilités qu’il y ait
de la neige que de la pluie au mois de janvier, ou que 'on obtienne un
nombre supérieur 4 deux en langant un dé.

Ils doivent continuer 2 utiliser les termes « toujours », « jamais » et

« quelquefois », selon le cas. En outre, le matériel utilisé peut inclure les
cartes numérotées, les pieces de monnaie et les cartes a jouer, ainsi que les
dés et les roulettes.

O Les éleves peuvent faire des essais avec diverses roulettes afin de
déterminer sur quelles sections il est plus ou moins probable que la
fleche s'arréte. En voici des exemples :

G2 Les éleves doivent comprendre qu'un résultat peut étre probable en
théorie, sans nécessairement se réaliser de la fagon prévue lorsqu’on fait une
série d’essais. Examiner, par exemple, la roulette ci-dessous :

@
Bien que ce soit peu probable, il est possible que la fleche s'arréte plus

souvent sur la section B que sur la section A au cours d’une série de dix

essais.
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RAP G : Léleve représentera et résoudra des probléemes comportant des incertitudes.

Taches utiles pour I'enseignement ou I'évaluation Ressources suggérées

Performance

G1.1 Demander aux éleves de faire une roulette de fagon a ce qu'il soit plus
probable qu'elle s'arréte sur une section rouge que sur une section verte, mais
moins probable quelle sarréte sur une section rouge que sur une section
jaune.

G1.2 Demander aux éleves de lancer un dé a dix reprises et de noter chaque
fois le résultat obtenu. Poser la question suivante : Si 'on reprenait cet
exercice, le nombre le plus fréquent serait-il le méme que lors de la premiere
série d’essais? Demander aux éleves de justifier leurs réponses.

Entretien

G1.3 Mentionner a I'éleve qu'il gagne un dollar si la roulette s'arréte sur
une section rouge et qu’il perd un dollar si elle sarréte sur une section bleue.
Lui demander comment il préférerait que la roulette soit congue.

G1.4 Poser la question suivante : Est-ce que jouer 2 pile ou face est une
fagon équitable de déterminer qui commencera un jeu? Demander a I'éleve

de justifier sa réponse.

G1.5 Présenter les roulettes ci-dessous :

Poser la question suivante : Si quatre enfants participent a un jeu, pourquoi
est-il probable que l'on préfere utiliser la roulette de gauche plutot que celle
de droite?

G1.6 Demander a I'éleve de nommer un événement qui, tout en étant
possible, est peu probable, et un autre qui est tres probable, mais qui
pourrait ne pas se produire.
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