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Introduction

Le cadre d’évaluation en mathématiques définit les fondements théoriques et la nature
de I'évaluation qui sera menée pour déterminer dans quelle mesure les éléves de 5°
année sont capables d'utiliser les mathématiques de fagon pertinente et efficace pour
résoudre des problemes.

Le cadre d’évaluation est un document de référence qui permet aux personnes
chargées de I'évaluation de cibler les bons objets d'apprentissage a évaluer et
d’effectuer la cueillette des données pertinentes pour produire des résultats valides. Ce
cadre s’'adresse plus particulierement au personnel qui voit a I'évaluation de la
compétence des éléves inscrits au cours de mathématiques 5° année. Le cadre
d’évaluation comprend la définition du domaine évalué et des renseignements sur la
structure de I'évaluation comme telle.

Il offre une vue globale et synthétisée du programme d'études' en vue d'assurer la
congruence entre son contenu et l'instrument de mesure qui servira a I'évaluation
sommative des apprentissages dans le cadre du programme d’évaluation externe au
primaire.

Le cadre permet de respecter les exigences de la validité du contenu, conformément a
l'esprit du programme d'études de mathématiques. Il assure une cohérence entre
I'intention d’évaluation et la décision de sanction en favorisant une lecture univoque des
eléments essentiels du programme d’études.

! Programme d’études de mathématiques 5° année, version provisoire, 2005




Définition du dor

L'évaluation des mathématiques, quel que soit le niveau scolaire, porte sur la capacité
de I'éléve a gérer et résoudre des situations problémes, a établir des liens, a raisonner
et a communiquer efficacement et ce, dans des contextes variés qui sont liés aux
qguatre domaines conceptuels retenus dans les plans d'études. Quelques explications
s’imposent.

Gérer et résoudre des situations problemes

L'activité mathématique vraie se confond largement avec la résolution de problemes.
Les éleves doivent appliquer le processus de modélisation mathématique a des
problemes bien réels. A partir d’'un probleme signifiant, ils doivent pouvoir :

@ organiser le probleme en fonction de concepts mathématiques ;

@ modéliser la situation au moyen de divers processus pour transformer le
probléme réel en un probléeme mathématique qui soit le reflet fidele de la
situation ;

@ résoudre le probleme mathématique ; et,
@ comprendre la solution mathématique et I'appliquer a la situation réelle.

Ce sont ces étapes qui définissent au sens large la facon dont les gens utilisent les
mathématiques dans une série d’activités réelles ou théoriques.

Etablir des liens

La construction du sens en mathématiques reléve principalement de la qualité des liens
qui seront établis entre les differentes notions mathématiques tels le contenu
disciplinaire et les autres champs d'apprentissage, sans oublier ce qui appartient a la
réalité quotidienne. Pour vérifier cette capacité, I'éléve devra notamment :

@ expliciter des liens entre savoirs conceptuels et procéduraux ;

@ expliciter des liens entre diverses représentations de concepts ou de procédés
mathématiques ;

lier langage et symbolisme mathématiques au langage quotidien ; et,

explorer des problemes et décrire des résultats a l'aide de représentations ou de
modeles qui seront graphiques, numeériques ou algébriques.




Raisonner mathématiguement

Le raisonnement a toujours occupé une place prépondérante en mathématiques. Bien
gue son développement soit progressif, la connaissance actuelle nous améne a penser
gue vers la fin du primaire et au secondaire, les habiletés de raisonnement sont mieux
organisées. Cela signifie que les éléves de 5° année seront, de facon élémentaire, en
mesure de (d’) :
@ suivre des argumentations logiques,
@ juger de la validité d'arguments,
déduire des renseignements,
construire des argumentations et,

élaborer des preuves d'énonceés.

On reconnait qu’il ne s'agit pas de veérifier systématiquement si les éléves sont
capables d’élaborer des preuves formelles. Il s’agit plutét de reconnaitre que la maniére
de résoudre un probleme est aussi importante que I'exactitude de la réponse.

Communiquer mathématiquement

Les mathématiques sont souvent, et a juste titre, décrites comme un langage, c'est-a-
dire un outil de communication : le programme d’études insiste d'ailleurs beaucoup sur
cet aspect. La communication efficace a l'aide du langage mathématique est
frequemment associée a une bonne compréhension des concepts et des procédés
impliquées dans une problématique. Le langage mathématique met sa puissance et sa
concision au service des diverses disciplines en permettant d'y exprimer une part, sinon
I'ensemble des contenus, d'y expliciter certains problemes et de contribuer a la
découverte de solutions.

C'est dans cette perspective qu'il faut voir la communication, un élément important de
I'activité mathématique qui amene les éléves a :

@ associer diverses représentations — matériel concret, images, diagrammes et
graphiques de différentes formes — aux idées mathématiques ;

@ utiliser les mots, les images, les diagrammes et graphiques, et l'algébre pour
modéliser des phénomenes ou situations ; et,

@ formuler leurs solutions, en utilisant des mots et des symboles, les interpréter et
les évaluer.




Qrganisation du

Le cadre d’évaluation des mathématiques en 5e année précise les fondements et la
nature de I'évaluation qui sera administrée annuellement a la fin de I'année scolaire.
Pour décrire le domaine évalué, il y a lieu d’en préciser les composantes :

@ les mises en situation ou se placent les problemes que les éléves doivent
résoudre ;

@ le contenu mathématique (domaines conceptuels) qui sera utilisé pour résoudre
ces problemes ; et,

@ les habiletés qui interviennent de fagcon prédominante dans la résolution d’'un
probléme.

Mises en situation

La possibilité de «faire des mathématiques» dans des situations quotidiennes et des
contextes variées est une composante importante de [I'apprentissage des
mathématiques. Cette activité est d’ailleurs explicitée dans un des principes didactiques
qui découle des orientations des programmes d’études en mathématiques et se traduit
dans I'examen par I'utilisation de situations problémes qui place la tache mathématique
en contexte.

Les situations de la vie courante dans lesquelles les taches sont placées peuvent
appartenir au domaine de la vie personnelle, de la vie scolaire, du travail et des loisirs
ou encore au domaine social ou mathématique. Si un item de I'examen réfere
uniqguement a des objets, des symboles ou des structures mathématiques et ne fait
référence a aucun theme de la vie courante, il sera classé au domaine mathématique.

En général, I'évaluation provinciale donne la priorité aux situations qui peuvent étre
rencontrées dans des situations de la vie réelle donnant lieu a une utilisation pertinente
des mathématiques.




L’exemple 1 présente un probléme ou la mise en situation appartient au domaine des
loisirs. Il arrivera que la mise en situation n’appartienne pas uniquement a un domaine
de la vie en patrticulier, la classification se fera alors sur la base de I'aspect dominant du
contexte présenté.

Exemple 1 : Fabrication d'un collier
Myléne veut se faire un collier avec des billes vertes, des billes rouges et des billes jaunes.
Pour faire son collier, elle met une bille jaune, suivie de deux billes vertes, suivies de trois

billes rouges et elle recommence.

Combien de billes rouges a-t-elle placées dans un collier qui contient 28 billes en tout ?

Contenu mathématique

Les concepts et les applications mathématiques sont des outils qui ont été créés pour
organiser et expliqguer les phénomenes de toute origine. Dans les nouveaux
programmes d'études de mathématiques, I'éventail des contenus est maintenant
organisé en fonction de quatre domaines conceptuels : le nombre, les régularités et les
relations, les formes et I'espace, la statistique et les probabilités. Pour assurer la
cohérence entre I'évaluation et le programme d'études, les items feront appel a des
notions appartenant a ces domaines.

Le nombre et les opérations

L’éleve doit étre en mesure :

@ de représenter, comparer et ordonner les nombres naturels jusqu’a 1 000 000 ;
de comparer et d’ordonner des fractions et des nombres décimaux jusqu’au
centieme a l'aide d’images et de symboles ; d'identifier la valeur d’'un chiffre
selon sa position ; d’identifier les nombres premiers et composés inférieurs a
100 ; de décomposer un nombre naturel inférieur a 100 en produit de facteurs,
et d’arrondir les nombres naturels a la centaine de milliers pres et les nombres
décimaux au dixieme pres ; et,

de résoudre des problemes comprenant des additions, des soustractions et
des multiplications sur des nombres naturels ; de résoudre des problémes
comprenant des additions et des soustractions de fractions ayant un
dénominateur commun ; de résoudre des probléemes comprenant jusqu’a deux
opérations sur les nombres décimaux ; de faire des multiplications et des
divisions simples sur des hombres décimaux jusqu’aux centiemes ; d'établir la
relation entre les fractions et la division.




Les régularités et les relations

L’éleve doit étre en mesure :

@

d’identifier, de décrire et de continuer des régularités numériques formées a
partir d'une addition, d’une soustraction ou d’une multiplication ; de créer une
suite numérique a partir de regles basées sur les opérations ; de représenter
des régularités et des relations a l'aide de tableaux, de diagrammes de Venn,
de diagrammes de Carroll et de graphiques; de modéliser I'énoncé d’'un
probleme avec une équation linaire et de faire des prédictions en le justifiant
avec des régularités ; et,

de déterminer la valeur entiere positive de l'inconnue dans une équation
comportant une multiplication ; de résoudre une équation comportant une
variable apparaissant une ou deux fois.

Les formes et I’espace

L’éleve doit étre en mesure :

it

it

de faire des achats qui ne dépasse pas 1000 $ et rendre la monnaie jusqu’a
une valeur de 100 $ ;

de mesurer une longueur, une distance ou le périmétre de divers polygones ;
de mesurer l'effet d'un changement d'une ou plusieurs dimensions du
rectangle sur le périmétre ; d'utiliser la formule donnant le périmetre du carré
et du rectangle ;

de résoudre des problemes en utilisant la formule donnant I'aire du carré et du
rectangle ; d’expliquer la relation entre le cm?, le mL et le dm® ; d'établir la
relation entre la tonne et le kg et résoudre des problemes comprenant la
masse exprimée en g et kg ;

de nommer les polygones du triangle jusqu’au décagone ; d’identifier les
triangles en fonction des angles intérieurs ; de construire des triangles avec
une regle et un rapporteur d’angles et des triangles de mesures données ; de
classifier les quadrilatéres et divers solides selon leurs propriétés et d’'identifier
un solide a partir de la projection de ses faces ;

de tracer I'image d'une figure obtenue suite a une translation définie a l'aide
d'une fleche ; de tracer I'image d'une figure obtenue par rotation d'un quart de
tour, d'un demi-tour ou de trois quarts de tour sur du papier quadrillé ou a
points lorsque le centre de rotation se trouve a lintérieur de la figure ; de
décrire la différence, au niveau du déplacement d'une figure entre une
translation, une réflexion et une rotation ; d’appliquer les transformations pour
résoudre des problemes ; et,

de situer un point dans le premier quadrant d’'un plan cartésien a partir de
coordonnées cartésiennes.




La statistique et les probabilités

L’éléve doit étre en mesure :

@ de justifier ses prédictions au sujet des résultats d’'une collecte de données ;
d’identifier et communiquer I'objet de la recherche ; d’analyser comment la
méthode de collecte des données peut influencer les résultats ; de mener, a
partir de données secondaires, une expérience simple ; de porter un regard
critique sur I'information statistique ;

de construire divers types de diagrammes, notamment le diagramme a bandes
doubles ; de déterminer I'étendue des données et choisir des intervalles
appropriés pour les représenter ; de démontrer les effets possibles sur
I'interprétation des données de varier I'échelle verticale d'un diagramme (p.
ex. : en comparant deux diagrammes d'intervalles différents qui représentent
les mémes données) ; d’interpréter les données présentées dans un tableau
ou dans un diagramme, formuler des conclusions ; de déterminer la moyenne
d’'un ensemble de données ; et,

de décrire, a lI'aide d'une fraction, la probabilité qu'un événement se produise
lors d'une expérience simple ; de décrire des situations réelles en se basant
sur le concept de probabilité ; de dénombrer tous les résultats possibles d’une
expérience simple a l'aide d'un tableau ; de décrire des événements, en
utilisant des termes propres a I'expression de la probabilité, tels que : meilleur /
pire, probable / improbable, toujours / jamais, vraisemblable / également,
vraisemblable / moins, vraisemblable / jamais.

L’'exemple suivant présente une situation qui releve de la vie scolaire et qui référe au
domaine conceptuel de la statistique et les probabilités.

Exemple 2 : Les biscuits

Pour la collation, I'enseignante a apporté des biscuits. Pour faciliter la distribution,
I'enseignante place dans un grand sac 15 biscuits au gruau, 8 biscuits a la mélasse et 10
biscuits au chocolat. Si Danika prend un biscuit, quelle est la probabilité gu'elle prenne un
biscuit au chocolat ?

Réponse :




Habiletés

Pour résoudre des problemes, I'éléve doit utiliser les savoirs et les savoir-faire qu'il a
acquis tout au long de son cheminement scolaire. Pour faciliter la description des
capacités de [I'éleve, trois groupes d’habiletés ont été retenus en fonction des
démarches cognitives qui les caractérisent : la maitrise des concepts, la maitrise des
opérations et la résolution de problemes.

La maitrise des concepts

@ Les éleves devront montrer qu'ils peuvent définir des concepts et des notions
mathématiques, les décrire et les expliquer en leurs propres mots, en générer
des exemples et des non exemples, les représenter de diverses maniéeres et
passer aisément d’'un mode de représentation a un autre. lls devront aussi
faire la démonstration que ces concepts ne sont pas a leurs yeux des entités
éparses, mais que la connaissance qu’ils en ont est intégrée, quelle leur
permet d’établir des relations significatives et fonctionnelles entre eux.

La maitrise des applications

@ Ces applications, les éléves devront savoir en expliquer les étapes et les
utiliser de maniére fiable et efficace en ayant reconnu laquelle était la plus
appropriée a la situation présentée tout en sachant vérifier si les résultats
obtenus sont acceptables. Placés devant une nouvelle situation, ils devront
pouvoir s'adapter au nouveau contexte. L'application des procédures couvre
aussi l'utilisation d’algorithmes, la production de diagrammes et la construction
de figures géométriques.

La résolution de problemes

@ Les éléves devront démontrer leur capacité a résoudre des problemes autant
familiers que non familiers, mais aussi leur habileté a vérifier et a interpréter
les résultats de la démarche de résolution, a généraliser ces résultats. Il faudra
aussi permettre aux éleves d'étaler leur panoplie de stratégies de résolution,
d’illustrer la maniére dont ils utilisent les informations disponibles pour émettre
des hypothéses, que la situation investiguée soit strictement mathématique ou
gu’elle appartienne a la réalité du quotidien.




Notes sur les habiletés retenues

La maitrise des concepts et des notions couvre les niveaux taxonomiques de la
connaissance et la compréhension, tels que définies par Bloom?, mais dans un esprit
de résolution de problemes. Cette habileté concerne le «quoi» dans la résolution.
L’application des procédés traite du «comment» : des moyens, des méthodes, des
algorithmes. Ces deux habiletés se combinent a lintérieur de la résolution de
problémes lorsque I'éléve reconnait et comprend les différents aspects d’un probléme,
formule un plan adapté a la situation et applique une méthode de résolution.

Les différentes habiletés offrent des zones de recoupement entre elles. La classification
des différentes taches proposées a I'éleve peut dépendre du contexte d’application et
méme de l'intention visée.

2 Benjamin Bloom et al, Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals,
McKay, New York, 1956.




L'utilité et la justesse des décisions qui seront prises suite a I'évaluation provinciale
dépendent principalement de la validité de l'instrument de mesure. Pour assurer cette
validité, les items de lI'examen doivent permettre a l'éleve de démontrer le plus
fidelement possible sa compétence par rapport aux domaines mesurés.

1. L’examen sera conforme aux orientations du programme de mathématiques dans
la mesure ou il vérifie la capacité de I'éléve a résoudre des situations problemes et
les habiletés & communiquer et a raisonner mathématiquement. L'éleve sera
soumis a des questions qui sollicitent son raisonnement, raisonnement dont on
tiendra compte lors de la correction.

Le domaine des attitudes et des valeurs (savoir étre) ne sera pas couvert dans
'examen sommatif, puisqu’il est prévu que ces apprentissages seront abordés par
le biais de I'évaluation formative. Le domaine des attitudes et des valeurs est ainsi
présenté a l'intérieur du programme :

@ les éleves auront des occasions de faire preuve de confiance en eux dans le
recours aux mathématiques pour résoudre des problemes, de raisonner ou
de communiquer et de montrer combien ils apprécient le rbéle des
mathématiques dans nos sociétés et leur valeur en tant qu’outil et langage ;
cela, sans oublier les attitudes — ouverture, souplesse, persévérance,
propension a réfléechir sur leur démarche - associées a [Iactivité
mathématique efficace.

Les taches évaluatives devront étre présentées dans la mesure du possible et,
lorsque pertinent, dans des contextes variés, réalistes et signifiants pour I'éléve.

L’examen sera élaboré en tenant compte du fait que l'utilisation de la calculatrice
ne sera pas permise.




Caractéristiques

Tel que mentionné dans les principes a respecter en évaluation sommative, les
examens de mathématiques seront cohérents avec les contenus et les intentions du
programme d’études de mathématiques 5° année. |Ils se veulent une mesure de la
capacité de I'éleve a résoudre des situations problémes, en utilisant des habiletés a
raisonner et a communiquer mathématiquement.

De facon générale, les items seront regroupés en unités d’évaluation (voir annexe 1).
Une unité comporte au départ une mise en situation (qui peut se présenter sous la
forme d'un court texte parfois accompagné d'un tableau, d'un graphique, d'un
diagramme ou d’'une image) suivie d’'une série d’'items. Le nombre d’items varie d’'une
unité a l'autre.

L'unité d’évaluation sera constituée de deux types d’item différents :

I’'ltem a réponse choisie (choix multiple et choix alternatif) ; et,
I’'ltem a réponse construite (réponse courte et réponse elaboree).

Les items a choix multiple conviennent trés bien pour mesurer la maitrise des
concepts et des applications.

Il est & noter que ce type d’'item présentera dorénavant un choix de trois réponses. De
facon générale, les items a trois choix prennent un peu moins de temps a répondre que
les items a quatre choix. Le temps ainsi libéré permet d’'inclure dans I'examen quelques
items supplémentaires qui ont pour effet d’augmenter la validité des résultats a
l'intérieur du méme temps d’administration. Cette décision s’appuie sur des données de
recherches en mesure et évaluation®.

% Rodriguez, Michael C. (2005) Three Options Are Optimal for Multiple-Choice Items : A Meta-Analysis of
80 Years of Research, University of Minnesota.




L’exemple 3 présente un item relié au domaine purement mathématique qui propose un
choix de trois réponses. Pour répondre a cette question, les éléves doivent représenter
les nombres a lI'aide de symboles et appliquer les algorithmes de I'addition et de la
soustraction. Le mode de correction est dichotomique.

Exemple 3 : Opération sur les nombres

Choisis le nombre qui compléte I'égalité suivante. Attention aux soustractions !
4 unités + 6 centaines - 3 dizaines =

A) 634

574

C) 463

Les items a choix alternatif proposent a I'éléve un ou une série d’énoncés pour
lesquels deux positions opposées sont présentées. Par exemple, on demandera a
I'éleve si une formule, une définition ou une affirmation est vraie ou fausse, compléte ou
incompléte. Le mode de correction est également dichotomique.

Exemple 4 : Les insectes
Jonathan observe une fourmi, une sauterelle et un mille-pattes. La fourmi marche a 1
métre a la minute. La sauterelle fait un bond de 4 métres toutes les 2 minutes. Le mille-

pattes avance de 5 métres toutes les 3 minutes.

Encerclez «Correct» ou «Incorrect» pour chacune des affirmations suivantes.

a) Apreés 6 minutes la sauterelle aura parcourue la plus

grande distance Correct \ Incorrect

b) Le mille-pattes sera le premier a atteindre la distance de

\ Correct \ Incorrect
5 metres.




Les items a réponse construite courte sont souvent similaires aux items a réponse
choisie a la différence que c’est a I'éleve de produire la réponse. Bien que le mode de
correction de ces items soit habituellement dichotomique, la participation des
correcteurs est nécessaire au processus de notation. L’item de I'exemple 5 reléeve du
contexte social.

Exemple 5 : Le chien

Wilfred, Annie, Samuel, Vanessa et Alexandre se rencontrent pour la premiére fois a la
plage Beausoleil. En parlant, ils se rendent compte qu'ils ont chacun un animal différent a
la maison. On apprend que Wilfred n'aime pas les chiens ni les hamsters. Alexandre est
allergique au poil d'animaux. Annie a peur des hamsters et des lapins. Vanessa a regu un
chat en cadeau. A l'aide de ces indices, trouve a qui appartient le chien.

Réponse :

b

Les items a réponse construite élaborée (résolution de problémes), exigent des
eléves une réponse élaborée et le processus d’élaboration de la réponse demande une
démarche cognitive de niveau taxonomique plus élevé. Ce format d’item est souvent
privilégié pour mesurer des processus plus complexes tels ceux que l'on trouve en
résolution de problémes. Ces items demandent aux éleves d’'indiquer les étapes de leur
raisonnement ou d’expliquer comment ils sont arrivés a la réponse. Tous ces items sont
notés par des correctrices et des correcteurs au moyen d’'une grille de notation. lls
peuvent accorder un crédit partiel pour les solutions partiellement correctes. L’item de
'exemple 6 releve du domaine des loisirs.

Exemple 6 : Le parcours a bicyclette

Rémi prend sa bicyclette pour se rendre au terrain de jeux. |1l doit faire 38 tours de
pédalier pour s'y rendre. Chaque fois qu'il fait 2 tours de pédalier, il parcourt une distance
de 10 métres. Combien de métres doit-il parcourir pour se rendre au terrain de jeux ?

Montre ton travail.

Réponse :




Structure de I’évaluation

Le tableau a la page suivante regroupe les domaines conceptuels et les habiletés a
considérer en jugeant de la compétence de I'éléve inscrit au cours de mathématiques
5% année. Ces domaines et habiletés sont accompagnés d’'un pourcentage qui indique
leur importance relative dans I'examen. D’'un examen a l'autre, ces pourcentages
peuvent varier [égérement.

Chague regroupement ou cellule couvre une réalité significative du programme que I'on
nomme dimension. Une dimension regroupe les taches qui résultent de l'intersection
d’'une habileté et d’'un domaine conceptuel.

Pour favoriser I'établissement de liens entre les différentes parties de la matiere, il est
préférable de classer les taches évaluatives non selon une appartenance pure a une
dimension, mais en fonction d’'une dominante qui la lie a cette derniere.

L'examen sera constitué de deux épreuves. Chaque épreuve sera congue pour étre
répondue en 60 minutes. Cependant, l'éleve pourra bénéficier de 15 minutes
supplémentaires pour compléter son travail. L'examen sera constitué de :

@ 18 a 22 items a réponse choisie et,

@ 6 a 10 items a réponse construite.
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Criteres d’évaluation des items a réeponse construite

Les questions a réponse construite ont pour but de vérifier le raisonnement de I'éleve
dans sa démarche de résolution. Les habiletés sur lesquelles on compte évaluer la
résolution de problémes peuvent étre identifiées comme suit :

Comprendre le probleme et concevoir une démarche

@ L’éleve démontre par son travail, soit par un dessin, par le choix de ses
opérations ou par les étapes de sa solution, qu’il a compris le probleme et
gue sa démarche est appropriée pour répondre au probleme posé.

Exécuter le plan

@ L’éleve applique les opérations, les relations ou les transformations prévues
par son plan. L'exactitude des opérations et des relations est l'aspect
important de cet aspect de la solution.

Communiquer sa solution

@ L’éleve présente l'information de sa solution dans un langage mathématique
approprié. Les renseignements sont complets et bien documentés. Le
correcteur n'a pas d’effort a faire pour interpréter la solution de I'éléve.

La compétence en lecture requise pour comprendre un item fera I'objet d’une attention
particuliére lors de I'élaboration des épreuves. La formulation des mises en situation et
des items sera aussi simple et directe que possible. On veillera & ne pas dépasser le
niveau de compréhension en lecture que I'on est en droit d'attendre d’un éléve de la 5°
année.




Grille de notation

La grille de notation se présente sous forme de diagramme en arbre qui permet
d’évaluer la solution de I'éléve en fonction des criteres établis. La grille fait référence a
des termes qu’il importe de connaitre avant de procéder a la notation. L'application de
la grille ne peut se faire qu'en analysant attentivement le travail de I'éléve. A elle seule,
la réponse a peu d'importance.

Démarche appropriée

La démarche utilisée permet effectivement de solutionner le probléme donné ; cette
démarche présente un cheminement logique a l'intérieur duquel le choix des
opérations, a chacune des étapes essentielles, est correct.

Démarche partiellement appropriée

La démarche utilisée ne permet pas de solutionner le probléme donné ; cependant,
cette démarche comprend une partie de la solution qui dénote une compréhension
partielle du probléme.

Démarche inappropriée

La démarche utilisée ne permet pas de solutionner le probleme donné et ne contient
aucun élément qui pourrait dénoter une compréhension partielle du probléme.
L'absence de travail (une page blanche) est considérée comme une démarche
inappropriée.

Utilisation exacte des opérations

L'éleve n'a fait aucune erreur en appliquant les opérations et les relations choisies.

Communication claire

L'éleve répond a la question dans un langage mathématique approprié. La
correctrice ou le correcteur peut suivre les étapes de la démarche méme si, a
'occasion, une étape provient d’un calcul mental et la réponse doit inclure les unités
exigées par la question.
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Communication d

Dans le cadre de cette évaluation sommative en mathématiques, le résultat de I'éléve
sera rapporté par un score global en pourcentage et par niveaux de compétence pour
chacun des sous domaines mathématiques définis dans le programme d’études
(nombre, régularités et relations, formes et I'espace, statistique et probabilités).

Interprétation normative

Le score global est numérique et quantifie la performance de I'éleve sur I'ensemble de
'examen. Ce score, accompagné de la moyenne provinciale et du rang centile,
permet de situer le rendement de I'éléve par rapport a celui de ses pairs.

Interprétation critériée

Pour établir le niveau de compétence de I'éleve a chacun des sous domaines, des
seuils de réussite ont été établis par un groupe d'experts. L'éléve recoit un
commentaire qualifiant sa performance comme étant soit insuffisante, acceptable,
attendue ou supérieure. La description des niveaux de compétence apparait dans le
tableau suivant.

Niveaux de compétence

Insuffisant Acceptable Attendu Supérieur

L'éleve ne possede Bien gque |'eleve L'eleve démontre une L'éleve demontre
pas les habiletés démontre une certaine | bonne compréhension | une excellente

et les conndissances | compréhension des de la plupart des compréhension
necessaires pour elements evalues, il elements evalues. de fous les
répondre aux éprouve des difficultés eéléments évalués.
exigences de cet a plusieurs endroits.
aspect du
programme.




Conclusion

La rédaction des items de 'examen de mathématiques 5° année se fera a partir de ce
cadre d’évaluation. L’'examen poursuit les objectifs :

@ d'étre un complément aux évaluations faites a I'école ;

@ de vérifier I'atteinte des résultats d’apprentissage ;

d’'assurer une certaine uniformité dans la mise en application des programmes
d'études ; et,

de fournir a I'éléve, aux parents et au public en général, des renseignements sur
le degré d’acquisition des apprentissages qui soient valides et comparables au
niveau provincial.

Le présent cadre d’évaluation a été concu pour permettre I'élaboration d’'un instrument
de mesure qui traduise, avec le plus de congruence possible, I'esprit et le contenu du
programme de mathématiques 5° année.
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Annexe 1 Exemples d’items

Une journée pluvieuse

Avec tes parents, tu te rends a la vidéotheque pour louer un film. En entrant, tu
remarques gu'il ne reste plus que les sélections suivantes.

AMAVVAALVL LV

Encercle « Vrai » ou « Faux » pour chacune des affirmations suivantes.

Affirmations

Il'y a deux fois plus de bandes dessinées que de

) Vrai / Faux
documentaires.

Un cinquieme de la sélection est formé de films

, Vrai / Faux
d’aventures.

Si tu prenais un film au hasard, tu aurais plus de

g Vrai / Faux
chances de prendre une bande dessinée.

En regardant les sélections, tu peux dire que les

, : : . Vrai / Faux
documentaires sont les films les moins populaires.

Rendu a la maison, tu regardes le film d'horreur «<Une peur bleue » d’une
durée de 92 minutes. A 14 h, aprés avoir écouté le quart du film, tu apprends
que tu dois quitter la maison a 15 h pour te rendre a I'’école pour une pratique de
chant.

Auras-tu le temps d’écouter ton film jusqu’a la fin ?
Justifie ta réponse.




Ce tableau représente la quantité de nourriture donnée chaque jour aux lézards, aux
hamsters et aux chinchillas dans une animalerie.

3. Compléete le tableau en ajoutant les données manquantes.

Masse de Quantité de nourriture (en grammes)
I'animal
(en grammes)

Lézards Hamsters Chinchillas

201 - 220 25

221 - 240

241 - 260

261 - 280

281 - 300

Un matin on place un gros lézard sur la balance et le cadran indique 310 grammes !

4. Quelle quantité de nourriture doit-elle donner a cette grosse béte a chaque jour ?

A. 55 grammes
B. 60 grammes

C. 65 grammes




Les comités parascolaires

Ce diagramme représente le pourcentage des éleves qui se sont inscrits aux
différents comités parascolaires.

Inscris dans chaque rectangle du diagramme circulaire le nom des comités,en te
basant sur les renseignements suivants :

@ plus de la moitié des éléves se sont inscrits au comité environnemental ;

@ le quart des éleves est inscrit au comité du journal ;
@ le comité de décoration est celui qui compte le moins d’éleves ; et,

@ il y a plus d’éleves qui se sont inscrits au comité sportif qu’au comité
du club d’échecs.

Les comités parascolaires

Il'y a 100 éléves qui sont inscrits aux comités parascolaires.

Combien d’éleves font partie du comité du journal ?

A. 10 éleves
B. 15 éleves

C. 25 éleves
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